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O niektorych kryteriach doboru tresci nauczania
do podstawy programowej i programu nauczania
z podstaw przedsiebiorczosci

Przemiany polityczno-spoteczne zapoczatkowane w Polsce w 1989 r. oraz postepuja-
cy proces globalizacji gospodarki na $§wiecie stawia coraz wyzsze wymagania w zakresie
wiedzy i umieje¢tnosci dla 0sob podejmujacych prace zawodowa. Istnieje silna potrzeba spo-
leczna przygotowania miodego cztowieka do funkcjonowania w dynamicznie zmieniajacej
si¢ gospodarce wolnorynkowej i rownoczesnie tworzenia jej podstaw w kraju.

W procesie ksztatcenia uczen powinien mie¢ zatem sposobnos¢ zdobywania wiedzy
1 umiejetnosci o mechanizmach funkcjonowania gospodarki w ujeciu lokalnym, regionalnym
1 globalnym oraz ksztaltowania postaw sprzyjajacych podejmowaniu wyzwan stawianych
przed nim w zyciu zawodowym m.in.: ryzyka, etycznego postgpowania w dziatalnosci go-
spodarczej, asertywnosci itp., okreslanych jako ,,postawy przedsigbiorczosci”.

Pierwsze proby wprowadzenia do szkoét srednich tej tematyki w Polsce miaty miejsce
na poczatku lat dziewieédziesigtych XX wieku. Realizowane byly pilotazowo dwa programy
brytyjski — enterprise education Fundacji SEED i amerykanski — Junior Achiavement (Siela-
tycki 1993). Programy te roznity si¢ celami ksztatcenia i zakresem tresci nauczania. Program
amerykanski gldéwny nacisk ktadl na zdobywanie przez uczniow praktycznej wiedzy ekono-
micznej, a brytyjski w wiekszym stopniu stuzyt ksztattowaniu postaw aktywnosci i czynnego
dziatania mlodego cztowieka w poszukiwaniu pracy. Rdwnoczesnie w kilkunastu szkotach
powstaly klasy o profilu ,,menedzerskim”, gdzie w oparciu o autorskie programy nauczania
uczniowie zdobywali wiedz¢ 1 umiejetnosci o funkcjonowaniu gospodarki wolnorynkowe;j
i prowadzeniu wtasnej dzialalnosci gospodarcze;.

W 2002 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu obligatoryjnie wprowadzito do
nauczania w szkotach ponadgimnazjalnych réznego typu (liceum ogdlnoksztatcace, liceum
profilowane, technikum, szkoty zawodowe) nowy przedmiot o nazwie podstawy przedsie-
biorczosci.

TRESCI NAUCZANIA Z PODSTAW PRZEDSIEBIORCZOSCI W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ
I PROGRAMACH NAUCZANIA

Podstawa programowa okresla w sposdb ogdlny cele i zadania, tresci nauczania oraz
osiggnigcia, ktore powinny by¢ realizowane w ramach przedmiotu podstawy przedsigbior-
czosci. Wsréd zapisanych w podstawie celow ksztatcenia dla liceum ogdlnoksztatcacego,
liceum profilowanego i technikum, cztery z nich odnoszg si¢ do dziedziny poznawczej (po-
znanie mechanizméw funkcjonowania gospodarki rynkowej, poznanie roli panstwa i prawa
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w gospodarce rynkowej, poznanie zasad funkcjonowania gospodarki europejskiej i $wiato-

wej, poznanie podstawowych zasad podejmowania i prowadzenia dziatalnosci gospodarcze;j

w roéznych formach) oraz cztery do dziedziny wychowawczej (ksztattowanie postawy rzetel-

nej pracy i przedsigbiorczosci, ksztalttowanie umieje¢tnosci aktywnego poszukiwania pracy i

swiadomego jej wyboru, rozwijanie zainteresowania podejmowaniem i prowadzeniem dzia-

falnosci gospodarczej) [Dz. U. nr 14,2002].

Z kolei tresci nauczania zawierajg si¢ w trzech grupach tematycznych:

— z dziedziny ekonomii; na 22 hasta ujete w podstawie programowej 14 dotyczy zagad-
nien dziatalnosci gospodarczej, np. funkcjonowanie rynku 1 gospodarki rynkowe;j, funk-
cjonowanie gieldy papierow wartosciowych,

— z marketingu i zarzadzania, np. planowanie procedury podje¢cia dzialan,

— z psychologii, np. mocne i stabe strony wtasnej osobowosci, samoakceptacja, asertyw-
nos¢.

Natomiast osiggni¢cia zapisane w podstawie programowej odnoszg si¢ do réznych ka-
tegorii. Niektore z nich nie maja odpowiednika zapisanego w celach i tresciach nauczania,
dotyczy to osiagniecia: ,,wskazanie korzysci i zagrozen wynikajacych ze wspdlpracy mig-
dzynarodowej, w tym integracji Polski z Unig Europejska oraz globalizacji gospodarki”.
Wystepuje dwukrotnie powtdrzenie tego samego osiggni¢cia — obliczanie wyniku finanso-
wego przedsigbiorstwa na prostych przyktadach, obliczanie prostych przyktadow dotycza-
cych wyniku finansowego przedsigbiorstwa.

Analiza zapisu celow i tresci ksztalcenia zawartych w wybranych programach tego
przedmiotu, zatwierdzonych przez MENiS do uzytku szkolnego, wskazuje na znaczne ich
zréznicowanie w zakresie wyznaczonych celdw, tresci nauczania i osiggnigc.

Cele z dziedziny poznawczej sg znacznie rozbudowane, opisane w formie celu ogél-
nego lub celow szczegodtowych, nie wystepuja cele w ujgciu operacyjnym.

Réwniez tresci nauczania sg znacznie zroznicowane. Autorzy wigkszosci programow
grupuja tresci wg wyznaczonej przez podstawe programowg tematyki, rozbudowujac za-
mieszczone w niej hasta. Zapis haset wskazuje na mechanistyczne i tradycyjne ujecie tresci,
np.: Zasady pracy zespotowej. Kierowanie i podejmowanie decyzji. Funkcjonowanie rynku
1 gospodarki rynkowe;.

Dostrzec mozna brak aktualnych tematéw zwigzanych z nowoczesnym zarzadzaniem
firma, stabo wyeksponowane zostaly wyzwania stojace przed polska gospodarka, szanse
i zagrozenia ze strony gospodarki wolnorynkowej, zjawiska patologiczne w gospodarce —
wysokie bezrobocie, korupcja (Konarzewski 2004).

Brak jest ujecia tresci wg problemoéw, ktore w sposob najwlasciwszy oddalyby istote
tej tematyki oraz zerwaly z zasada podporzadkowania tresci nauczania prezentacji dorobku
naukowego wybranej dyscypliny naukowej, w tym przypadku ekonomii.

Struktura programow nauczania tego przedmiotu na ogét ma cechy uktadu liniowego,
nie uwzglednia si¢ zbyt czesto w nich korelacji migdzyprzedmiotowej. Uczniowie z niekto-
rymi zagadnieniami spotykaja si¢ na innych przedmiotach, np. geografii, wiedzy o spote-
czenstwie, historii zarowno w gimnazjum, jak i szkole ponadgimnazjalne;j.

Nasuwa si¢ wiec refleksja, ze dobor celow i tresci ksztatcenia do podstawy progra-
mowej 1 programu nauczania z podstaw przedsigbiorczosci nie moze odbywac si¢ na drodze
dobrowolnosci. Wymaga si¢ przestrzegania kolejnosci etapdw postepowania oraz przyjecia
istniejacych w dydaktyce ogolnej kryteriéw ich i doboru i uktadu (ryc. 1).
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Ryc. 1 Etapy doboru celdw i tresci nauczania do przedmiotu podstawy przedsigbiorczosci

analiza dokumentéw miedzynarodowych i panstwowych oraz potrzeb spolecznych
warunkujacych cele i kryteria doboru;

/strategia edukacyjna dla Polski do 2020 r., strategia edukacyjna UE, strategia spote-
czenstwa informacyjnego/

okreslenie celu /0w/ globalnych, wynikajacych z istniejacych wyzwan mi¢dzynaro-
dowych i przyjetych rozwiazan;

/przygotowanie uczacego si¢ do zycia zawodowego i1 funkcjonowania w tworzacym si¢
spoteczenstwie wiedzy zorientowanym na wartosci i cztowieka/

okreslenie celéw naczelnych, ktore sq pochodng celu globalnego i wynikaja z przy-
jetych rozwiazan systemowych i aktow prawnych systemu szkolnego w naszym
kraju;

otwarcie na srodowisko i $wiat, powszechny dostep do nauczania, jakos¢ 1 efektywnos¢
procesu ksztatcenia, ustawiczne uczenie si¢, uczenie si¢ na odlegtos¢ (elearning)/

ustalenie celow kierunkowych, odpowiadajacych edukacji z podstaw przedsiebior-
czoSci

/nastawienie na rozwdj 1 zmiany, mobilnos¢ ucznia 1 wspieranie inwestowania w jed-
nostke, dokonywanie wtasnych wyboréw zyciowych oraz podejmowania réznych decy-
zji zorientowanych na wartosci, zblizenie szkot 1 przedsigbiorstw/

transformacja celéw kierunkowych i rozpisanie ich na poszczegélne etapy ksztal-
cenia;

/ustalenie zestawu podstawowych poje¢ 1 zakresu tematyki na poszczegolne etapy na-
uczania/

dobieranie i ukladanie tresci do poszczegolnych klas z uwzglednieniem kryteriow:
pedagogiczno-psychologicznych, merytoryczno-dydaktycznych i organizacyjnych

Zrédto: Opracowanie whasne na podstawie: Bailey, Fox (1996), Arends (1994), Cichy (2002), Piskorz

(1997).

TEORETYCZNE KRYTERIA DOBORU TRESCI NAUCZANIA DO PODSTAWY PROGRAMOWEJ
I PROGRAMU NAUCZANIA Z PODSTAW PRZEDSIEBIORCZOSCI

Opracowujac podstawy programowe do przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci na-

lezy si¢ zaznajomi¢ ze wspdlczesnymi zadaniami stawianymi edukacji zawartymi w opraco-
wanej Strategii edukacyjnej dla Polski do 2020 r., Bialej Ksiedze Komisji Europejskiej —
,Nauczanie—uczenie si¢” oraz wynikami badan nad osiggnigciami ucznidw w zakresie umie-
jetnosci niezbednych do funkcjonowania w spoleczenstwie.

W dokumentach tych wskazano na potrzebe istotnych zmian w ksztalceniu mtodego

cztowieka. Podkresla si¢ koniecznos¢ przygotowania ucznia do zycia zawodowego i funk-
cjonowania w tworzacym si¢ spoteczenstwie wiedzy zorientowanym na wartosci i cztowie-
ka. Realizacje tego postulatu upatruje si¢ m.in.: poprzez powszechny dostgp do edukacji,
wykorzystanie mozliwosci wspodtczesnej techniki w ksztalceniu-nauczaniu na odlegtosc
(elearning) oraz otwarcie na srodowisko 1 $wiat.




210 MARIOLA TRACZ

Prowadzone badania osiaggni¢¢ ucznidéw wskazuja na braki systemow edukacyjnych w
zakresie przygotowania mtodych ludzi do funkcjonowania w spoteczenstwie. Braki te doty-
czg umiejetnosci, tzw. kluczowych — potrzebnych do efektywnego 1 pelnego uczestnictwa w
zyciu spolecznym i zawodowym oraz politycznym. Do tych umiejetnosci zalicza si¢: rozu-
mienie tekstu, myslenie naukowe, myslenie matematyczne (Bialecki, Haman 2001).
Zarysowujac koncepcj¢ podstaw programowych powinno si¢ takze uwzgledni¢ po-
trzeby spoteczne 1 gospodarcze oraz mozliwosci intelektualne mtodziezy, do ktorej jest ona
adresowana.
Zapis celow 1 tresci nauczania w podstawie programowej powinien by¢ na tyle szcze-
gbétowy, aby nie prowadzit do zbyt duzej dowolnosci w jej interpretacji. Zbyt ogolnie zapisa-
ne hasta prowadza do duzego zrdznicowania tresci w poszczegdlnych programach nauczania
tego przedmiotu.
Z kolei przystepujac do opracowania programu nauczania z podstaw przedsigbiorczo-
sci nalezy si¢ gruntownie zaznajomi¢ z ministerialnymi podstawami programowymi oraz
wspolczesnymi tendencjami w nauczaniu przedmiotéw spotecznych.
W oparciu o te informacje mozna przystgpi¢ do zarysowania koncepcji opracowywa-
nego programu. Nalezy ustali¢ jego powigzania z innymi przedmiotami na poziomie gimna-
zjum 1 szkoly ponadgimnazjalnej oraz przyja¢ kryteria doboru tresci i ich uktad w programie,
uzasadniajgc dokonany wybor. Wsrdd kryteridw wyboru tresci nauczania nalezy uwzglednié:
— kryteria pedagogiczno-psychologiczne (potrzeby spoteczno-gospodarcze, podstawa
programowa, wspotczesne tendencje w nauczaniu tej tematyki w Europie i swiecie,
ogolna koncepcja ksztalcenia, cigglos¢, progresja, rozwoj intelektualny);

— kryteria merytoryczno-dydaktyczne (korelacja mig¢dzyprzedmiotowa, rdznicowanie
tresci programowych, aktualizacja tresci, zainteresowania i motywacja uczniéw);

—  kryteria organizacyjne (liczba godzin w planie nauczania).

Wydaje si¢ coraz oczywistym wniosek o koniecznosci kompleksowego rozwiazywa-
nia zagadnien programowych przy okreslaniu celéw i tresci ksztalcenia na danym etapie
nauczania i udziatu poszczegdlnych przedmiotow w ich realizacji. Jest to sposéb do glebszej
korelacji migdzyprzedmiotowej (spdjnos¢ synchroniczna), usuni¢cia z programéw drugo-
rzgdnych tresci, zbednych powtorzen, nierdwnomiernego obcigzenia materialem nauczania
w kolejnych klasach. Postulat ten wskazujg zardwno teoretycy pedagodzy, jak i nauczyciele
praktycy (Konarzewski 2004).

Integracja przedmiotéw spolecznych daje mozliwos¢ wprowadzenie catosciowych
zagadnien mozliwych do rozwigzania wylacznie wowczas, gdy uczen bedzie postugiwat sig
wiedzg z geografii, historii, podstaw przedsigbiorczosci, wiedzy o spoteczenstwie.

Przy obecnym modelu opracowywania programow nauczania, gdzie autorzy ich pra-
cuja w izolacji, kazdy nad danym przedmiotem, autor programu z podstaw przedsigbiorczo-
$ci nie jest w stanie skorelowaé swojego programu z programem geografii, historii, wiedzy o
spoleczenstwie, poniewaz go nie zna.

Réwnie waznym kryterium jest réznicowanie tresci programowych uwzglednionych
w procesie ksztalcenia. Na calym $wiecie nasila si¢ tendencja do brania pod uwage w na-
uczaniu indywidualnych uzdolnien i zainteresowan ucznia. Szczegélnie dobre warunki dla
rozwoju indywidualnych uzdolnien i zainteresowan uczniow stwarzajg programy opracowa-
ne dla poszczegdlnych typow szkol: liceum ogdlnoksztatcace, liceum profilowane, techni-
kum, szkota zawodowa.

Zakres tresci nauczania w technikach, liceach profilowanych, szkotach zawodowych
powinien pozwoli¢ uczniowi na nabycie umiej¢tnosci zwigzanych z aktywnoscia gospodar-
cza, ktora podejmie po ukonczeniu tego typu szkoty. Dlatego wskazane jest wprowadzenie
tresci dotyczacych pozyskiwania srodkow na prowadzenie wiasnej dziatalnosci gospodar-
czej, prawa podatkowego, prawa pracy.

Opracowane programy w niewielkim stopniu uwzgledniajg to kryterium. Jednakowe
tresci z tej tematyki proponowane sg dla szkot roznych typow.
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Po opracowaniu programu wskazane jest przeprowadzenie jego analizy i oceny.
Sprawdzi¢ nalezy zachowanie hierarchii celow ksztalcenia oraz logiczng struktur¢ dobranych
treSci nauczania. Dopiero jednak eksperymentalne sprawdzenie przydatnosci programu
w warunkach szkolnych wykaze jego walory i braki, a szczegdlnie zainteresowanie uczniow
oraz jako$¢ opanowanej wiedzy i umiejgtnosci.
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