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Funkcjonowanie systemu oswiaty
w okresie cywilizacji informacyjnej

W opiniach licznych specjalistow spotka¢ mozna oceng, iz Polska na przetomie XX
1 XXI wieku znalazta si¢ w sytuacji, w jakiej zachodnie spoteczenstwa byly 100 lat wcze-
$niej. JesteSmy zatem §wiadkami zmian spotecznych wynikajacych z odchodzenia od modelu
spoleczenstwa przemystowego i zblizania si¢ ku zupelie nowej cywilizacji naukowo-
informacyjne;j.

Symptomy rewolucyjnych przemian zycia ekonomicznego, politycznego i spotecz-
nego na swiecie, obejmujacych coraz mocniej nasz kraj, to:

— szybki rozwoj technologii informatycznej; staje si¢ ona szybsza w dziataniu, tansza,
fatwo dostgpna, wielostronna i przyjazna uzytkownikowi;

— globalizacja produkcji (towardw 1 ustug), finansow, rynkdéw, oczekiwan, zwtaszcza tych,
ktdrzy nic nie maja;

— nowe wyzwania dotyczace roli i suwerennosci panstw narodowych, zaciesniajace si¢
wiezi miedzy strukturami krajowymi a mi¢dzynarodowymi;

— fala innowacji i przedsigbiorczosci w skali swiatowej po przezwyciezeniu tradycyjnych
barier czasu, granic, a nawet jezyka.

Powszechnie zatem uwaza si¢, iz w cywilizacji informacyjnej, ktora wspodtczesnie
powstaje, nie wystarcza juz ziemia, bogactwa naturalne ani nawet kapitat, by panstwo mogto
dobrze prosperowac (por. R. Pachocinski, 1999, s. 7).

Teoretycy spoteczenstwa informacyjnego sa przekonani, ze:

— nastgpi podniesienie roli i znaczenia wiedzy w wykonywaniu pracy, poniewaz nowa
technologia wigzac si¢ bedzie ze zwickszeniem umiejgtnosci w wykonywaniu pracy;

— powstanie wiele nowych stanowisk pracy w ramach sektora wiedzy. Liczba pracowni-
kéw dzialdw informacji naukowo-technicznej bedzie wzrastaé w catej gospodarce. Za-
ktada sig, ze pracownicy ci beda bardziej wyksztatceni niz pracownicy tradycyjnych bi-
bliotek. Beda mieli wigcej wiedzy. To wlasnie oni beda odgrywaé podstawowg rolg
w gospodarce informacyjnej (por. R. Pachocinski, 1999, s. 17)

Prawie od 100 lat daje si¢ zauwazy¢ postepujacy proces globalizacji 1 inter-
nacjonalizacji. Ostatnio coraz cz¢sciej w ocenie zmian kulturowych na planecie, pada okre-
Slenie planetyzm. Globalizacja, to nic innego jak wielostronne powigzania przekraczajgce
granice panstw narodowych, spoteczenstw we wspotczesnym swiecie. Gospodarka globalna,
to przedsigbiorstwa 1 przeptyw kapitatow, ale réwniez struktura regionalna, w ktdrej stare,
narodowe instytucje i ponadnarodowe struktury nadal odgrywaja znaczng rol¢ w organizacji
wspotzawodnictwa gospodarczego w celu osiggania korzysci.

Planetyzm, okreslany tez jako Kultura Kosmiczna, w ktorej ludzie przeniosg stopnio-
wo swg lojalno$¢ wobec wioski, miasta, kraju, narodu na calg planete, beda cechowaty:

— niezaleznos$¢ — wspodtzaleznosé
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— demokracja

— ochrona przyrody

— stale style zycia i zachowania

—  1ownos¢ plci

— interkulturalna i interreligijna tolerancja

— rozwigzywanie konfliktéw przez negocjacje

— poleganie na polityce bezpieczenstwa.

Dla o$wiaty idee planetyzmu, to:

— uczenie si¢ przez cale zycie;

— uczenie inicjowane przez ucznia;

— podejmowanie uczenia si¢, gdy jest ono niezbedne do poprawnego funkcjonowania w
zyciu;

— uczenie modutowe zgodnie z rdznymi stylami myslenia i uczenia sig¢;

— transformacyjne uczenie si¢ w wyniku zmian systemu wierzen i zachowan — zgodnie z
wymaganiami zwigzanymi z codziennym zyciem zawodowym i spolecznym;

— uczenie si¢ na zasadach wspotpracy, by lepiej przygotowaé si¢ do wspotdziatania
z innymi ludzmi (por. R. Pachocinski, 1999, s. 37-38).

W kontekscie dokonujacych si¢ na naszych oczach zmian cywilizacyjnych, pyta¢ mo-
zemy o to, jakimi zmianami restrukturyzacyjnymi powinniSmy objaé tradycyjne polskie
szkoty, aby mogty one przygotowywac dzieci 1 mtodziez do tego, by byly chetne do zdoby-
wania nowoczesnej wiedzy, by chciaty ze sobg harmonijnie wspotpracowaé, interesowac si¢
ludzkimi i $wiatowymi problemami.

Pyta¢ powinnismy takze o to, czy w niedalekiej juz przysztosci czytanie, liczenie
i pisanie beda nadal niecodzownymi cztowiekowi umiejetnosciami? Niektdrzy autorzy sadza,
ze beda nimi wkrotce: etyka, estetyka, umiejetnos¢ konwersacji i ekspresji, wspotdzialania
1 wspolpracy w zespole.

Coraz czesciej 1 my, 1 mtodziez, mamy watpliwosci czy rzeczywiscie to tresci pro-
gramOw nauczania, w ktore aktualnie wyposazamy uczniéw, beda mialy juz w najblizszej
przysztosci jakies$ istotniejsze dla nich znaczenie. Te szkoty, ktére wszyscy znamy, przygo-
towujg bowiem do funkcjonowania w spoteczenstwie, ktore przeciez odchodzi. Wiedza i
umiejetnosci zdobywane w niej coraz czesciej okazujg si¢ mniej przydatne na progu XXI
wieku. Stwierdza to wielu badaczy (R. Pachocinski, 1999, s. 122-123):

(...) Wspolczesne programy nauczania nie przygotowujq do zycia w cywilizacji infor-
macyjnej. Obecnie mozna zaklada¢, ze zdobycie wysokich umiejetnosci intelektualnych moze
dotyczy¢ tylko niewielkiego odsetka uczniow, natomiast oswiata masowa spelnia¢ bedzie
przede wszystkim funkcje spoteczne. Oswiata zawsze i wszedzie stuzyla politycznym i ekono-
micznym celom spoteczenstwa, takim jak utrwalenie roli religii, historii, sztuki, wojskowosci,
integracji spolecznej. Umiejetnosci spoleczne zawsze byly waznym skladnikiem oswiaty.
Rozwoj oswiaty powszechnej stuzyl celom uprzemystowienia. Szkotla realizowala rowniez
Sfunkcje dyscyplinujgcg wobec mtodego pokolenia, ktora schodzi obecnie na dalszy plan.

(...) Wraz z postepujgcq zlozonosciq Zycia i pracy bedg zacierac sie roznice miedzy
naukg w szkole i poza szkolg. Czlowiek bedzie musial radzi¢ sobie z wieloma istniejgcymi
opcjami prawie w kazdej sprawie, wspolpracowaé z innymi, rozwigzywac konflikty
i umiejetnosci takie bedg mialy coraz wigksze znaczenie. Trzeba wiec je traktowa¢ jako pod-
stawowe cele oswiaty. (Wilson)

Ciggle brak jest wizji szkoly przyszlosci w okresie nastepnego ¢wieréwiecza. 25 lat to
przysztosé, w ktorq jeszcze mozna probowac wejrzec, chociaz wizja taka nie moze by¢ ani
zbyt doktadna, ani szczegotowa. Mozna jedynie probowac przedstawic¢ rozne prawdopodo b-
ne scenariusze osadzone w nurcie myslenia perspektywicznego o przysziosci, niekoniecznie
majgc na celu samo przewidywanie, ale bardziej ksztaltowanie tego, co moze nastgpic¢
w przyszitosci (...)
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Zmieniajgcy sie Swiat i wzrastajgce znaczenie nauki dla dalszego jego rozwoju powo-
dujqg, ze wyzwaniom nadchodzgcego XXI wieku moze sprostac tylko cztowiek wielostronnie
wyksztalcony, zdolny do myslenia w kategoriach innowacyjnych i alternatywnych, energicz-
ny, sprawny, wrazliwy na wartosci, uznajgcy je za dyrektywy postepowania, drogowskazy
zycia, czyli ,, czlowiek pelny (K. Denek).

PRZEJAWY POWSZECHNEGO KRYZYSU SZKOLY

Powszechnie zauwazany i odczuwany kryzys wartosci i wzorcdw osobowosciowych,
bedacy — jak wspomniano — konsekwencjg m.in. procesdw globalizacji i r6znicowania si¢
kultury, nie pozostaje bez wptywu na funkcjonalnos¢ tradycyjnych nie reformowanych od lat
systemow ksztatcenia w Polsce i na swiecie.

L. Illich sadzi, ze kryzys obecnej szkoly przejawia si¢ w:

— reprodukowaniu przez nig istniejgcych struktur spotecznych i ekonomicznych,
— dysproporcji miedzy kosztami i1 efektami jej pracy,

— traktowaniu nauczania jako towaru, a nie srodka rozwoju cztowieka,

— fetyszyzacji dyplomow,

— dyskryminowaniu dzieci i mlodziezy z ubozszych warstw ludnosci,

— tlumieniu inicjatywy i naturalnej aktywnosci uczniow,

— autorytaryzmie,

— niezdrowej rywalizacji,

—  konformizmie,

—  szerzeniu przekonania, ze wyksztalcenie mozna zdoby¢ tylko w murach szkoty,

— stosowaniu przez nauczycieli awersyjnych bodzcéw wobec wychowankow,

— ignorowaniu roznic indywidualnych,

—  braku przystosowania do potrzeb wspodtczesnosci (por. Cz. Kupisiewicz 1985, s. 30)

PODSTAWOWE PROBLEMY WSPOLCZESNEJ EDUKACJI W KRAJACH UNII EUROPEJSKIEJ
ORAZ DOKUMENTY UKAZUJACE STAN I TENDENCJE EDUKACYJNE KONCA XX WIEKU

Podstawowe problemy wspotczesnej edukacji krajow Unii Europejskiej w znaczne;j
mierze s3 podobne do wyzwan, jakie aktualnie napotyka nasz kraj. Znalazty one odbicie
w dokumencie opracowanym w 1995 roku przez Komisj¢ Europejska, tzw. Biafej Ksiedze pt.
Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczqcego sie spoteczenstwa (Warszawa 1997).

Wedtug W. Rabczuka (1997), autorzy Bialej Ksiggi nie pretendowali do wyczerpuja-
cej analizy wspdlnotowej problematyki edukacyjnej. Skoncentrowali si¢ na ukazaniu no-
wych wyzwan, jakie staja przed polityka edukacyjng Unii Europejskiej i jej panstw czlon-
kowskich u progu XXI wieku. Intencja Bialej Ksiegi byto zapoczatkowanie, w obliczu gle-
bokich przemian wspdtczesnych spoteczenstw, rozlegtej debaty na temat mozliwosci przy-
spieszenia wkroczenia panstw Unii Europejskiej na Sciezke spoteczenstwa kognitywnego.
Biata Ksigga, podobnie jak Raport J. Delorsa, upatruje sity sprawcze zachodzacych wspot-
czes$nie transformacji spoteczenstw w zjawiskach globalizacji, tworzenia si¢ spoleczenstw
informatycznych oraz rewolucji naukowo-technicznej. Rezultatem tworzenia si¢ spoteczen-
stwa informatycznego jest zmiana istoty pracy i organizacji produkcji. Praca o charakterze
rutynowym 1 iteratywnym, ktorag wykonywata wigkszo$¢ pracownikéw najemnych, zastgpo-
wana jest obecnie dziatalnoscig bardziej samodzielng. Sytuacja ta zwigksza wprawdzie rol¢
czynnika ludzkiego, lecz jednoczesnie pracownik staje si¢ w wigkszym stopniu uzalezniony
od zmian w organizacji pracy. Stad konieczno$¢ nie tylko przystosowywania si¢ do nowych
materialnych warunkéw pracy, lecz réwniez do jej zmieniajacych si¢ form (W. Rabczuk
1997, s. 71-75).
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Wiadze oswiatowe wielu krajow, stajac wobec jakosciowo innych oczekiwan spo-
lecznych wywolywanych coraz szybszym rozwojem cywilizacji w drugiej potowie XX wie-
ku, podjety zakrojone na szeroka skal¢ analizy 1 oceng aktualnego stanu edukacji.

W Polsce dokonano tego dwukrotnie: w latach 1971-1973 Komitet Ekspertow dla
opracowania Raportu o Stanie Oswiaty w PRL (przewodniczyt mu socjolog — profesor Jan
Szczepanski) oraz w latach 1987-1989 Komitet Ekspertéw do Spraw Edukacji Narodowe;j
(przewodniczyt mu pedagog — profesor Czeslaw Kupisiewicz). Wynikiem studiéw, prac
i analiz staly si¢ dwa podstawowe raporty: Raport o stanie oswiaty w PRL (1973) i Edukacja
narodowym priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w Pol-
skiej Rzeczypospolitej Ludowej (1989). Na rzeczywisto$¢ szkolng i oswiatowa w naszym
kraju raporty te nie wywarly glebszego wptywu (por. S. Wotoszyn 1997, s. 65).

Efektem prac badawczych staty si¢ dokumenty ukazujace stan i tendencje edukacyjne
konca wieku oraz wizje edukacji przysztosci. Jednym z nich byt Raport Klubu Rzymskiego
zroku 1979. Zostal on przetozony na jezyk polski i odpowiednio skomentowany (por.
E. Faure i in. 1975; 1979; J. W. Botkin i in. 1982; 1987). Analizy tych raportéw i raportow
réznych krajéw na ogolniejszym tle wspotczesnych tendencji reformistycznych dokonat
w Polsce m.in. Czestaw Kupisiewicz (1978; 1982; 1985) (por. S. Woloszyn 1997, s. 65).

Wspomniane dokumenty, eksponujgce obszary dysfunkcjonalnosci aktualnego syste-
mu, wskazywaty nowa wizje edukacji jutra. Celem jej jest zaktywizowanie ludzi, poszerzenie
zakresu ich odpowiedzialnosci za bieg spraw pozajednostkowych, ukazanie im nowych hory-
zontow, tworcze spozytkowanie ich mozliwosci (...) (Cz. Kupisiewicz 1985, s. 198), i co naj-
wazniejsze, wdrozenie do uczenia si¢ z przysziosci, a nie tylko — jak gtownie dotad z prze-
sztosci (por. Cz. Kupisiewicz 1985 s. 179-243).

Nad wizja edukacji przysztosci zastanawiaja si¢ takze autorzy raportow amerykan-
skich (Narod w obliczu zagrozenia: imperatyw reformy edukacji — 1983; Propozycje Grupy
Paideia — 1982; Przysposobi¢ Amerykanow do zycia w XXI wieku — 1983; Edukacja w USA —
1988), japonskich (raport Narodowej Rady ds. Reformy Edukacji — 1984), chinskich (raporty
z lat 1973 — 1989) i polskich (raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej
w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej — 1989).

Panstwa Pigtnastki starajg si¢ rowniez sprosta¢ edukacyjnym wyzwaniom XXI wieku.
Pierwsza proba prezentacji prognoz rozwoju oswiaty dla krajéw Unii Europejskiej byt raport
Jensena, opublikowany w 1972 roku w Hadze, pt. Perspektywy oswiaty i wychowania w
Europie Zachodniej. Projekt I: Ksztalcenie na potrzeby 21 stulecia. Autorzy raportu zwrdécili
szczegolng uwage na fakt, iz analize proceséw edukacyjnych nalezy rozpatrywaé w $cistym
powigzaniu ze zjawiskami ekonomicznymi, spolecznymi i kulturowymi, determinowanymi z
kolei przez sytuacj¢ polityczng o zasiggu swiatowym, europejskim i wewngtrznym kazdego
kraju. Potwierdzeniem uwag zawartych w raporcie Jensena sa dokumenty oswiatowe opra-
cowane w latach osiemdziesiagtych przez kraje cztonkowskie UE. Wsrod nich na szczegdlng
uwage zastuguja niemieckie zatozenia Realnej utopii edukacyjnej; francuski raport o§wiato-
wy pt. Edukacja a spoleczenstwo, Wyzwania roku 2000 oraz brytyjski program rozwoju
oswiaty pt. Uczy¢ i uczy¢ sig.: ku spoleczenstwu kognitywnemu znany pod nazwa Bialej Ksie-
gi. Wszystkie te dokumenty wykazuja dazenie do rozszerzenia powszechnosci zinstytucjona-
lizowanego wychowania przedszkolnego i szkoty $redniej drugiego stopnia oraz polepszenia
jakosci pracy dydaktyczno-wychowawczej, a tym samym zmniejszenia odpadu i odsiewu
szkolnego (por. D. Dziewulak 1997, s. 131-132).

Z inspiracji UNESCO powstato juz wczesniej wiele raportow na temat stanu edukacji
w $wiecie. Najbardziej znane, to Swiatowy kryzys edukacji — analiza systeméw Philipa H.
Coombsa (1968) 1 Uczy¢ sig, aby by¢ Edgara Faure’a (1972). W roku 1993 powstata Mie-
dzynarodowa Komisja do spraw Edukacji dla XXI wieku. Na jej przewodniczacego powota-
no Jacquesa Delorsa. W sktad Komisji weszto 14 osobistosci reprezentujacych wszystkie
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regiony $wiata'”. Zdaniem J. Delorsa, charakterystyczne zjawiska determinujace przysztosé,

to miedzy innymi:

e Globalizacja, ktorej nie wolno ignorowac i z ktorg kazdy musi sie liczy¢. Wszyscy staje-
my si¢ mieszkancami planetarnej wioski Swiata, ktorym rzqdzq wszechogarniajgce pra-
wa wspotzaleznosci.

o  Ewolucja stosunkow Potnoc — Poludnie, ktora czyni nieadekwatng dotychczasowq dy-
chotomie, na skutek akceleracji rozwoju krajow Pacyfiku.

o Koniec zimnej wojny. Wszystkie kraje odczuly jego skutki, gdyz ideologie przeciwstaw-
nych blokow rozprzestrzenily si¢ na caly swiat. Erozji ulegly dominujgce narracje, pozo-
stawiajgc po sobie ideologiczng proznie.

e Rosngce znaczenie srodkow przekazu informacji i komunikowania sie.

o Szybki postep wiedzy, transformacje spoleczenstw i ich nierownomierny rozwdj, aspira-
cje jednostek oraz witalne potrzeby miedzynarodowego zrozumienia i pokoju ukierun-
kowaly refleksje autorow raportu i nadaly ich wizji edukacji szerszy wymiar (za: W.
Rabczuk 1997, s. 58).

Konkluzje i zalecenia Komisji byly migdzy innymi nastepujace: edukacja powinna
przyczynia¢ si¢ do zwalczania ubdstwa, ostracyzmu spotecznego, przemocy, wojen, wspot-
tworzy¢ lepszy $wiat, w ktérym szanuje si¢ prawa cztowieka i panuje wzajemne zrozumie-
nie, a postep wiedzy wykorzystywany jest dla dobra wszystkich narodéw. Autorzy badan
apeluja o zwaloryzowanie aspektéw etycznych i kulturalnych edukacji, ktérej podstawowym
zadaniem staje si¢ poszukiwanie sposobu przeksztatcania faktycznej wspodlzaleznosci ludzi
w ich $wiadomg solidarnos¢. Postulat budowania $§wiata bardziej solidarnego autorzy raportu
okreslajag mianem nowego humanizmu. Agresywne nacjonalizmy powinny ustgpi¢ miejsca
uniwersalizmowi, przesady kulturalne i etniczne — tolerancji 1 pluralizmowi, totalitaryzm —
demokracji, swiat za$ podzielony pod wzglgdem dostepu do nowoczesnych technologii, $wia-
tem technologicznie zjednoczonym (tamze, s. 59-60).

Szczegodlne znaczenie, przypisuja oni edukacji (w tym ustawicznej), ktéra ich zda-
niem winna oprze¢ si¢ na czterech filarach:

1. Uczy¢ sig, aby zy¢ wspolnie.

2. Uczy¢ sig, aby wiedzie€.

3. Uczy¢ sig, aby dziatac.

4. Uczy¢ sie, aby by¢ (por. W. Grabczuk, 1997).

Stanowisko to pokrywa si¢ z opinig E. Faure’a: rozwdj ma na celu petny rozkwit
czlowieka, w calym bogactwie jego osobowosci i w roznorodnych formach ekspresji i zaan-
gazowania: jako jednostki, cztonka rodziny i spoleczenstwa, obywatela i producenta, wyna-
lazcy techniki i tworcy marzen (E. Faure, 1975, s. 15).

Komisja UNESCO konsekwentnie potwierdzila takze doniosle znaczenie formalnej
edukacji podstawowej. Kazda osoba — dziecko, miodzieniec lub dorosty — powinna korzystac
z ksztalcenia dostosowanego do jej fundamentalnych potrzeb edukacyjnych. Potrzeby te
dotyczg w rownym stopniu zasadniczych narzedzi uczenia sie¢ (czytanie, pisanie, komuniko-
wanie sie, rachunki, rozwigzywanie problemow), jak i fundamentalnych tresci edukacyjnych
(wiadomosci, umiejetnosci, wartosci, postawy), ktorych cztowiek potrzebuje do przetrwania,
do rozwijania wszystkich swych zdolnosci, do godnego zZycia i pracy, do petnego uczestnic-
twa w rozwoju, do poprawy swej egzystencji, do podejmowania rozsgdnych decyzji, do kon-
tynuowania nauki. (Artykut 1-1 — Swiatowa deklaracja na temat edukacji dla wszystkich.
Wytyczne dotyczqce zaspokajania fundamentalnych potrzeb edukacyjnych, 1990).

® Polske reprezentowat Bronistaw Geremek, historyk, poset na Sejm RP, Minister Spraw Zagranicz-
nych — dziatacz polityczny.
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ZNAMIONA KRYZYSU POLSKIEJ EDUKACJI

Przemiany spoleczno-gospodarcze, jakie nastgpity w ostatnich latach w Polsce, uka-
zaly z cala wyrazistoscia niska efektywno$¢ zewnetrzng i wewnetrzng funkcjonujacego sys-
temu oswiaty.

Nasza dziewigtnastowieczna szkota zanudza dzieci i mlodziez oraz hamuje rozwoj
wiekszosci z nich, nie umie zaadaptowac¢ si¢ do tempa i zakresu zmian jej otoczenia, nie
mowiqgc juz o tym, Ze nie jest zdolna przygotowywac do rewolucyjnych zmian technologicz-
nych, ekonomicznych, kulturowych i spolecznych w najblizszej przysztosci. Doroste spole-
czenstwo jest zle wyksztalcone: tak co do poziomu, jak i sztywnych specjalizacji, i mato ela-
stycznych form myslenia.

Rozlegle obszary ciemnoty i demoralizacji spolecznej oraz zmurszata w swych tre-
sciach i funkcjach szkola wspoiczynig z Polski spoteczenstwo antywychowujgce, z zagubio-
nym elementarnym instynktem samozachowawczym, ktory normalnie nakazuje troszczy¢ sie o
maksymalny rozwdj wlasnych dzieci (Z. Kwiecinski, 1999, s. 31).

Znamionami powstatego kryzysu oswiaty wedtug Cz. Kupisiewicza (1995) sa migdzy
innymi nast¢pujace wskazniki:

—  43% absolwentow szkol podstawowych kontynuuje nauke w maturalnych szkotach
srednich;

— 10% mtodziezy dziewig¢tnastoletniej rekrutuje si¢ do szkot wyzszych;

—  80% studentdw wywodzi si¢ z liceow ogolnoksztatcacych;

—  10% uczniow szkot podstawowych uczy si¢ dtuzej niz 8 lat.

Jednoczesnie przeprowadzone badania wykazywaty spadek poziomu podstawowych
umiejetnosci, takich jak: czytanie, ortografia, operacje arytmetyczne, ubozenie zasobu stow-
nictwa oraz znaczne luki w operatywnych wiadomosciach z r6znych przedmiotéw. Towarzy-
szy temu niski przecietnie poziom uzyskiwanych przez szkote wynikow nauczania i wycho-
wania. Wérdd przyczyn tego stanu wymienia si¢: niezgodnos$¢ tresci edukacji, metod, a takze
organizacji pracy dydaktyczno—wychowawczej, z coraz wyrazniej formutowanymi wymaga-
niami terazniejszosci 1 przysztosci (por. Cz. Kupisiewicz 1995a, s. 111-113).

W ocenie J. Wilsz (1996/1997) przejawami dysfunkcjonalnosci szkoty — w odniesieniu
do uczniow — sa:

—  biernos¢ postaw i apatia,

—  brak aktywnosci, krytycyzmu, samodzielnosci sadow,

— nieumiejetnos¢ rozwigzywania rzeczywistych multidyscyplinarnych probleméw,

—  konflikty w stosunkach uczen — nauczyciel,

— brak umiej¢tnosci myslenia problemowego oraz dyskutowania, argumentowania, pole-
mizowania,

—  bezradnos¢ absolwentdw na rynku pracy,

— zmeczenie psychiczne prowadzace do schorzen lub zachowan patologicznych.

Wedtug J. Auleytnera (1999, s. 55) dwie trzecie polskiej ludnosci czynnej zawodowo
reprezentuje:

— ograniczong podatnos¢ na wszelkie innowacje, a nawet strach przed zmianami, jakie
niesie postep;

— slabg przyswajalnos$¢ argumentacji prezentowanej przez elity gospodarcze i polityczne
w przedmiocie koniecznych reform;

— nierozumienie procesow spolecznych, ekonomicznych i politycznych zwigzanych
Z integracja europejska;

—  brak zdolnos$ci do kreowania wlasnego rozwoju.

W 1994 roku w osmiu krajach, tj. Kanadzie, Stanach Zjednoczonych Ameryki, Ho-
landii, Niemczech, Szwecji, Szwajcarii i Polsce, przeprowadzono badania alfabetyzmu funk-
cjonalnego na reprezentatywnych probach 3 tysiecy osob (mgzczyzn i kobiet) w wieku od 16
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do 65 lat. Alfabetyzm funkcjonalny to umiejetnos¢ przetwarzania informacji w zakresie
czytania, pisania i liczenia, konieczna do korzystania w Zzyciu codziennym i w pracy zawo-
dowej z powszechnie spotykanych materiatéw drukowanych (por. R. Mitter 1993).

We wszystkich krajach uczestniczacych w badaniach, stosowano identyczne procedu-
ry i narzedzia. Wykorzystano testy edukacyjne pomyslane tak, aby mierzyly umiejetnosé
przetwarzania informacji dotyczacych przeczytanego tekstu, a takze pisania i liczenia. Wy-
niki pomiaru wyrazano przez przypisanie wszystkim respondentom miejsc na jednym z pig-
ciu poziomdw trzech odrebnych skal: tekstu, dokumentu i umiejetnosci matematycznych.
Ankietowani rozwigzywali okoto 50 zadan. Sktadaty si¢ one z réznych fragmentow tekstow,
np. artykutow, ulotek reklamowych, instrukcji, wykresow, tabel itd., ktore dobierano tak, aby
wskazaly umieje¢tno$¢ odnajdywania informacji, ich przetwarzania oraz syntezy. Proszono
miedzy innymi, np. o wypelnienie kwestionariusza osobowego, zinterpretowanie rozktadu
jazdy pociagéw, sprawdzenie rachunku, obliczenie odsetek do zaptacenia, objasnienie for-
mularza podatkowego itd. We wszystkich trzech skalach na najnizszym poziomie alfabety-
zmu funkcjonalnego najwigcej znalazto si¢ Polakéw — 70%. Tylko nieliczne osoby po stu-
diach (16%) potrafiag swobodnie czyta¢ nieskomplikowane teksty i formutowaé wypltywajace
z nich wnioski. Ze zrozumieniem prostej instrukcji ma ktopoty 64% badanych urzednikéw. Co
dziesiaty rolnik czyta i rozumie instrukcje wskazujace na sposob stosowania nawozow sztucz-
nych. Tylko '/5 badanych Polakéw rozumie w pehni artykul w gazecie na temat ekologicznych
zagrozen rozwoju cywilizacyjnego. Prawie 23% respondentéw nie zawsze moze samodzielnie
zrozumie¢ informacje podawane przez urzedy panstwowe. Tylko 14% badanych uwaza, ze
miewa klopoty ze zrozumieniem instrukcji na opakowaniu lekarstwa, ale az 85% musi korzy-
sta¢ z pomocy przy wypetieniu formularzy urzgdowych. Podobnie okoto 75% nie potrafi na
podstawie rozktadu jazdy odpowiedzie¢ prawidlowo na pytanie o godzine odjazdu ostatniego
autobusu w sobote wieczorem. Kilkanascie procent os6b z wyzszym wyksztatceniem, w tym
'/s menedzeréw i specjalistow oraz '/; urzednikéw, znalazta sic w omawianych wynikach
badan na najnizszym poziomie alfabetyzmu. Mozna takze przyjaé, ze wsrdd nauczycieli,
dziennikarzy telewizyjnych i radiowych, autoréw artykuléw prasowych, urzednikow itd., sa
osoby posiadajace zaledwie elementarne kompetencje alfabetyczne. Badania wykazaty, ze
okoto 95% o0s06b zle oceniajacych swoje umiejetnosci nigdy nie korzysta z bibliotek; 96% nie
chodzi do kina, teatru, ani na koncerty; 82% nie pisze listow, za$ 79,1% nigdy nie czyta
ksigzek; 80% polskich pracownikow z najnizszym poziomem omawianych sprawnosci jest
przekonana, ze ich umiejetnosci czytania i pisania nie wpltywaja na szanse awansu zawodo-
wego.

Polska ma wsréd porownywanych krajow najwyzszy procent ludzi z wyksztatceniem
podstawowym — 26,9%, a zaledwie 7,2% z wyksztatlceniem wyzszym. We wszystkich kra-
jach, poza Polska, badani z pelnym wyksztatceniem s$rednim lokujg si¢ w wigkszosci na
trzecim poziomie, natomiast w Polsce posiadajacy wyksztalcenie srednie interpretujg infor-
macje na poziomie o jeden stopien nizszym. Uderzajacy jest w Polsce najwyzszy, wsrod
badanych krajoéw, odsetek respondentdw z wyzszym wyksztatceniem lokujacych si¢ na naj-
nizszym poziomie alfabetyzmu, w tym w zadaniach testowych az 11%, w zadaniach z do-
kumentami az 16%. Najwigcej stabych wynikow wsrdd tych oséb widaé w grupie najstarszej
(53-64 lat).

W Polsce w ciagu 12 miesiecy, poprzedzajacych badania, doksztatcato si¢ zaledwie
15% ankietowanych, podczas gdy w pozostatych krajach wskaznik ten wynosit 40% (por. M.
Jadczak 1998/99, s. 9-10).
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OCENA KONDYCJI SYSTEMU POLSKIEJ EDUKACJI W SWIETLE BADAN EKSPERTOW KRAJO-
WYCHI OECD

W czerwcu 1995 roku odbylto si¢ w Warszawie nadzwyczajne posiedzenie Komitetu
Edukacji OECD poswigcone w catosci przegladowi polskiej polityki edukacyjnej. Przeglad
zostat dokonany na zyczenie wladz polskich. OECD — Organizacja Wspolpracy Gospodar-
czej 1 Rozwoju (Organisation for Economic Cooperation and Development — OECD), powsta-
fa w 1961 roku z przeksztatcenia Organizacji Europejskiej Wspotpracy Gospodarczej
(OEEC), powotanej w 1948 roku do koordynowania powojennej odbudowy Europy w opar-
ciu o plan Marshalla. Najwazniejszym, statutowym celem OECD jest dzialanie na rzecz
osiggnigcia przez kraje cztonkowskie, jak najwyzszego wzrostu gospodarczego przy zacho-
waniu stabilnosci finansowej, rozwijanie miedzynarodowej wymiany gospodarczej oraz
promowanie podnoszenia poziomu zycia ludzi. OECD skupia obecnie 29 krajéw. W pracach
OECD uczestniczy rowniez Komisja Europejska.

W oparciu o materiat zebrany w czasie wizyt przygotowano raport (Review of Educa-
tion Policy in Poland — Examiners’ Report and Questions), ktory zostal przedstawiony
1 przedyskutowany na posiedzeniu Komitetu Edukacji. Raport ekspertow zawiera
5 rozdziatéw poswieconych grupom zagadnien wybranych przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej, jako przedmiot przegladu:

—  Jakos¢ i efektywnos¢ edukacji.

— Nauczyciele — status zawodowy i ksztatcenie.
—  Szkolnictwo wyzsze.

— Finansowanie edukacji, skuteczne zarzadzanie.
— Rozwijanie ,,zasobow ludzkich”.

Oceny zawarte w Raporcie pokrywaja si¢ w zasadzie z wynikami badan polskich eks-
pertow: J. Czapinskiego, I. Biateckiego i Z. Kwiecinskiego (1999). Generalnie wszyscy
eksperci sg zgodni co do tego, ze nasze spoteczenstwo jest zle wyksztatcone. Przez wiele lat
niskie limity przyje¢ do liceow ogolnoksztalcgcych przyniosty skumulowany efekt w postaci
Jjednego z najnizszych wskaznikow skolaryzacji w Swiecie w zakresie poziomu przyjec¢ do
liceow i liczby 0sob ze srednim wyksztalceniem ogolnym i — w rezultacie — z wyksztalceniem
wyzszym. Stopa wzrostu liczby uczniow Srednich szkol ogolnoksztatcgcych w ostatnich dzie-
siecioleciach — w tym w latach dziewig¢édziesigtych — znowu stawia nas przy koncu panstw
cywilizowanych. Szkoly podstawowe opuszcza wcigz 15-20% analfabetow funkcjonalnych
i okolo 20-25% polanalfabetow. (...) Trzy czwarte dorostych Polakow nie rozumie prostych
tekstow w jezyku ojczystym. (...) Pod wzgledem liczby funkcjonalnych analfabetow przoduje-
my w Europie. Instytucje powszechnego ksztalcenia przez dziesiqtki lat pelnily i nadal petnig
funkcje odtwarzania nedzy kulturowej i wykluczania z kultury dzieci (Z. Kwiecinski 1999,
s. 24).

Kwestig szeroko omdwiong w raporcie jest ksztatcenie nauczycieli 1 ich nabdr do za-
wodu. Eksperci krytykuja system ksztalcenia nauczycieli oparty glownie o studia magister-
skie, dajace kwalifikacje do uczenia tylko jednego przedmiotu, nie rozwijajace umiejgtnosci
praktycznych, niezbednych do elastycznej 1 efektywnej pracy w szkole.

Warunkiem koniecznym powodzenia reformy jest wyksztalcenie i doskonalenie na-
uczycieli o nowych, innych niz dotychczas kompetencjach: w sensie tresci — bardziej lgcz-
nych niz wgsko specjalistycznych, bardziej otwartych niz zamknietych, bardziej tworczych niz
odtworczych, a w sensie charakteru roli zawodowej — odchodzqgcych od funkcji przekaziciela
i egzekutora do roli przewodnika i tHumacza (Z. Kwiecinski 1999, s. 32).

Powszechna $wiadomos¢ i zgodnos$¢ co do nowych potrzeb prowokuje cytowanego
autora do zadawania dramatycznych pytan:

e Jak to zrobi¢ w sytuacji catkowitej dowolnos$ci 1 wrecz petnego chaosu w zakresie przy-
gotowania nauczycieli w uczelniach wyzszych?
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e Jak tego dokona¢ z tak zle do tego przygotowang kadra akademicka, bez nowych zaso-
bow nowoczesnych i dostepnych podrecznikdw i pomocy naukowych?

e Kto ma przygotowac¢ nowa formacj¢ i generacj¢ nauczycieli dla zreformowanej szkoty?
(por. Z. Kwiecinski 1999, s. 32).

Wieloletnie, niskie naktady publiczne na szkolnictwo wyzsze, wynoszace w latach
1990/97 okoto 0,85% PKB, ostabiajg — zdaniem specjalistow — konkurencyjnos$¢ naszej
gospodarki 1 s3 ,,utajniong i niedoceniang” przyczyna trudnosci integracyjnych Polski z Unig
Europejska (por. J. Auleytner 1999).

Badania GUS-u z 1997 roku potwierdzaja hipoteze o lepszych perspektywach zawo-
dowych 0s6b z wyzszym wyksztalceniem, w poréwnaniu z innymi kategoriami bezrobot-
nych. Niemniej jednak w Polsce liczba 0s6b z wyzszym wyksztatlceniem jest zblizona do
liczby 0sob bez zadnego wyksztatcenia; wyksztalcenia $redniego, dajacego dostep do stu-
didw wyzszych przez cate zycie, nie posiada 66% ludnosci w wieku aktywnosci zawodowej;
brak wyksztatcenia wyzszego i co najmniej sredniego u blisko %/ ludnosci w wieku aktyw-
nosci zawodowej ma bezposredni wptyw na jej ograniczone uczestnictwo w procesie pracy
1w zyciu spoleczno-politycznym; istnieje nierowna sytuacja kobiet i mgzczyzn w poziomie
wyksztalcenia (por. J. Auleytner 1999, s. 55).

Zdaniem ekspertow, dostep do wyksztalcenia wyzszego tworzg bariery terytorialne
oraz koszty studiow nie korespondujace z ubdstwem ludnosci. Raport wskazuje na niski
prestiz ksztatcenia nauczycieli i badan edukacyjnych na uniwersytetach. Obawy budzi moz-
liwos¢ realizacji reformy, jesli w programie studidow nauczycielskich i prac badawczych
uniwersytetow nie znajda si¢ takie zagadnienia, jak: tworzenie programoéw nauczania, oce-
nianie, zarzadzanie edukacjg itp.

Zaniepokojenie ekspertow budzi fakt niewystarczajacych i malejacych w Polsce na-
ktadow na oswiate. Polska odziedziczyla wieloletnie skutki nakiadow na oswiate mocno
ponizej 4% dochodu narodowego, poziomu uznawanego przez UNESCO za ,,prog Smierci
oswiatowej” (...) i wedlug danych Banku Swiatowego, systematycznie obnizata wydatki na
oswiateg, liczone jako odsetek dochodu narodowego w latach 1991-1993, az do poziomu
2,9%, podczas gdy inne kraje Europy Srodkowej i Wschodniej, jak Czechy, Wegry, Rumunia
i Bulgaria systematycznie podnosily te nakiady, az do przekroczenia progu 6%, co jest nie-
zbedne do rozpoczecia reform (Z. Kwiecinski 1999, s. 25).

OCENA JAKOSCI PROGRAMOW NAUCZANIA W KONTEKSCIE POTRZEB EDUKACYJNYCH
I DOKONAN ROZPOCZETEJ REFORMY OSWIATY

W latach 1994 1 1995 — kiedy eksperci OECD wizytowali Polsk¢ — ani ogdlne, ani
szczegotowe cele reformy oswiaty nie byty jasno zdefiniowane. Celom tym, jak sloganom
przypisywano raczej funkcje ideologiczne niz instrumentalne. Przygotowywana byta do-
piero reforma programoéw nauczania szkolnictwa ogoélnego, oparta o tzw. ,,minima pro-
gramowe”. W bardzo ograniczonym zakresie wprowadzano, nowe programy nauczania
przedmiotow zawodowych (gtéwnie w ramach realizacji programéw UPET i MOVE finan-
sowanych z funduszu bezzwrotnej pomocy Unii Europejskiej PHARE).

W opublikowanej przez UNESCO w roku 1996 pracy na temat: A Decade of reforms
at compulsory education levet in the European Union (1984-96) podkresla sie, iz w refor-
mowaniu obowigzkowego ksztalcenia w krajach Unii (a wiec ksztatcenia ogdlnego obejmu-
jacego na ogot szkote podstawowg i pierwszy cykl szkoly sredniej) kierowano si¢ bardzo
podobnymi celami, ktore dadza si¢ ujaé w 6 grup tematycznych:

—  rzeczywista rownos¢ szans edukacyjnych,
— zapewnienie wszystkim obywatelom wyksztatcenia podstawowego,
— promowanie stabilno$ci oraz zmiany spoteczne;j,
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— przygotowanie dzieci do zycia spotecznego, zycia w rodzinie, do pracy oraz wiasciwego
wykorzystania czasu wolnego,

—  wpajanie motywdw do uczenia si¢ przez cate zycie oraz przygotowanie do zmian wspot-
czesnego $wiata,

—  wszechstronny rozwd6j uczniow (A. Bogaj 1999, s. 167).

Podobienstwo w doborze tresci w krajach UE polega na szerszym wprowadzaniu tre-
$ci o charakterze interdyscyplinarnym; tresci odnoszacych si¢ do obywatelskich i spotecz-
nych zachowan ucznidw; tresci uwzgledniajacych tzw. europejski wymiar edukacji. Podo-
bienstwa w uktadzie tresci ksztatcenia znajdujg wyraz przede wszystkim w czgstym stoso-
waniu tzw. szerokich pdl wiedzy niz tradycyjnych przedmiotéw nauczania. Programy na-
uczania za$ sg skoncentrowane na uczniu, na rozwoju jego aktywnosci i wspolpracy z inny-
mi, na uczeniu si¢ przez odkrywanie i dzialanie (por. A. Bogaj 1999, s. 168).

Cytowany autor konstatuje, ze dotychczasowe polskie programy nauczania, trady-
cyjnie koncentrujace si¢ na tresciach odpowiadajacych poszczegdélnym dyscyplinom na-
ukowym i na dziedzictwie kulturowym (co znajdowato odbicie w codziennej praktyce
edukacyjnej, nauczycielskich kwalifikacjach, planach lekcji, wyposazeniu szkot, podrecz-
nikach 1 materialach dydaktycznych) nie odpowiadaja kierunkom przemian i reform
ksztalcenia ogolnego. Postuluje nada¢ tym programom charakter prospektywny, wyroznia-
jacy si¢ w koncentracji na postawach poznawczych ucznia, jego potrzebach rozwojowych
oraz wielostronnej aktywnosci i autokreacji.

Struktura takich programéw winna by¢ nast¢pujaca:

Rys. 1. Struktura nowoczesnie pojmowanego programu ksztatcenia

WARTOSCI
Inni

Ja Na- tura

'//4

Zrédto: J. Gnitecki i J. Rutkowiak (red.), Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozer wspélcze-
snosci. Warszawa-Poznan 1999 r., s. 169

Elementy te powinny obejmowac:

Natura: wprowadzenie podstawowych pojec, praw natury, relacje czlowiek-natura;

Kultura: historia i dorobek ludzkosci, rozwdj kultury i jej role spoleczne oraz edukacyjne
szanse i zagrozenia, ochrona dobr;

Ja: wiedza i zrozumienie: kim jestem? Moje stabosci i wady versus moje zalety, postawy
wobec nauki i pracy, samorozwdj, rozwoj spoteczny, autokreacja;
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Inni: wiedza i zrozumienie tego, kim sq i jak egzystujg inni, relacje interpersonalne
w klasie, w szkole, w srodowisku lokalnym, nacisk na zrozumienie innych kultur, innych
religii, innych jezykow.

Wazne jest przy tym to, by programy byly budowane z myslg o okreslonym ideale wy-
chowania, co oznacza ich orientacje na okreslony system wartosci etycznych, moralnych
i demokratycznych akceptowanych przez spoleczenstwa (A. Bogaj 1999, s. 170).

Wsrdéd negatywnych zjawisk obserwowanych w programach nauczania, takich jak:
encyklopedyzm, historyzm, addytywizm, uniformizm, intelektualizm, akademizm tresci
wystepujacych w planach i programach nauczania, szczegolnie istotnych z punktu widzenia
zaréwno jednostki, jak i spoteczenstwa, jest brak powigzania ich z zyciem. Uczniowie cz¢sto
borykaja si¢ z niezrozumiatymi dla nich ,,problemami szkolnymi”, podczas gdy problemy
»rzeczywiscie dla nich wazne” znajduja si¢ — ich zdaniem — poza zasiggiem szkolnej eduka-
cji (por. Cz. Kupisiewicz 1995).

Przy dzisiejszej szybkosci poznawania, czyli tempie rozwoju nauki, nie sposéb umie-
sci¢ w programach chocby sygnalnie — ale zrozumiale dla ucznia —tego, nad czym pracuja
sztaby uczonych na catym $wiecie. Zawalila si¢ cata systematyka szkolna, czyli tradycyjny
podziat na przedmioty szkolne, albowiem istota wiedzy o $wiecie tkwi na pograniczach
tradycyjnych dyscyplin akademickich.

Badania (por. Cz. Kupisiewicz 1995) potwierdzity, iz nasza szkota konca XX wieku,
to szkola pamieci, realizuje bowiem te kategorie taksonomii celow ksztalcenia; przygotowuje
bardziej do biernego gromadzenia informacji niz do samodzielnego myslenia, jest nastawio-
na na erudycj¢ ogo6lng ucznidw i myslenie ,,utartymi” i sprawdzonymi schematami niz na
aktywne poszukiwanie nowych rozwigzan, nowej wiedzy.

Te¢ oceng potwierdzili takze inspektorzy OECD, ktorzy — w Raporcie na temat polity-
ki edukacyjnej w Polsce (1995) — stwierdzili m.in., iz ksztalcenie ponadpodstawowe jest
w Polsce nazbyt encyklopedyczne, niewystarczajaco nastawione na przygotowanie twor-
czych i poszukujacych umystowosci.

W programach szkolnych — stwierdzaja autorzy Raportu — dominuje specjalizacja
w poszczegdlnych dyscyplinach, a ponadto wigze si¢ z przestarzalym, zbyt waskim podej-
sciem do wiedzy poprzez frontalne nauczanie i nabywanie wiadomos$ci drogg zapamigtywa-
nia (por. A. Bogaj 1997b, s. 100).

Nie jest to dla nas nowoscia, gdyz wedlug B. Suchodolskiego (1958) — analizujac
umystowe potrzeby dorastajacych i dorostych — spostrzegamy wyrazny rozdzwick migdzy
wystepujacym wsrdd ludzi pragnieniem zrozumienia konkretnych problemdéw rzeczywistosci
a odpowiedziami, jakie mogg by¢ przez nich znalezione w toku systematycznego studiowa-
nia wyspecjalizowanych dyscyplin naukowych. Ogromna wigkszos¢ problemdéw interesuja-
cych dzi$ ludzi ma charakter kompleksowy, to znaczy jest przedmiotem badan wielu r6znych
specjalistow. Natomiast nauczanie pozostaje wcigz dziatalnoscia podzielong na tresci intere-
sujgce nielicznych specjalistow.

Obroncy takiego stanu rzeczy sadza, iz najpierw nalezy opanowac poszczegdlne gate-
zie wiedzy w sposdb izolowany od innych i w ukladzie ich wewnetrznej systematyki, aby
dopiero na tej podstawie moc przystapi¢ do rozwazania problemow kompleksowych z rdz-
nych punktéw widzenia. Inny tok postgpowania grozi — ich zdaniem — dyletantyzmem. Sta-
nowisko takie nie jest jednak zupeklnie przekonywujace. Przede wszystkim dlatego, iz
w praktyce szkolnej nigdy nie dochodzi do drugiego etapu kompleksowego rozwazania zto-
zonych problemdw i szkota ,,wypuszcza” uczniow wyposazonych w pewne uktady wiado-
mosci wedtug systematyki specjalistycznej, z ktérymi trudno co$ poczaé, gdy pragnie si¢
zrozumie¢ konkretne zjawiska. Taki typ nauczania, ktéry ma zapewni¢ rzekomo lepiej, inte-
resy wiedzy, w konsekwencji wlasciwie podcina zaufanie do niej. Wychodzacy ze szkoty
uczen powinien nie tyle wiedzieé, jaki jest stan wiedzy w poszczegdlnych dyscyplinach, ale
jak za pomocg zdobytej wiedzy mozna zrozumie¢ rzeczywisto$¢ (por. B. Suchodolski 1958,
s. 5).
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Problemy, ktore powinny by¢ w szkolnych programach rozpatrywane lacznie ze sta-
nowiska réznych dyscyplin obejmuja przede wszystkim niektére zagadnienia kultury, tech-
niki, higieny, zycia spolecznego, rozwoju psychicznego.

J. L. Lewis w czasie wystgpienia na Migdzynarodowej Konferencji Wyksztalcenie
przyrodnicze (Science) w krajach rozwijajgcych sig: od teorii do praktyki, ktora odbyta si¢
3-7 stycznia 1993 r. w Jerozolimie, powiedzial: Reformy, ktore rozpoczely si¢ w pozZnych
latach 50., prowadzily do zwigkszenia liczby ¢wiczen laboratoryjnych wykonywanych samo-
dzielnie przez uczniow. Uczniowie mieli aktywnie poznawac prawa fizyki, a nie dowiadywac
sieg o nich od nauczyciela. Reformom tym brakowalo jednak jednej rzeczy. Proponowane
nauczanie nie potrafito przedstawi¢ takiego spojrzenia na nauki przyrodnicze, ktore dotyczy-
toby swiata na zewngtrz klasy. Nauczany material nie zawieral spolecznych, ekonomicznych i
srodowiskowych aspektow nauk przyrodniczych oraz przykiadow ich zastosowan (por.
M. Glowacki 1994, s. 70).

Podobny kierunek zmian w procesie wyksztalcenia w zakresie nauk przyrodniczych
zostal wytyczony przez uczestnikdbw Migdzynarodowego Forum zorganizowanego przez
UNESCO 5-10 lipca 1993 roku w Paryzu. Tematem Forum byto: Wyksztaicenie naukowe
i techniczne dla wszystkich — Projekt 2000+. W koncowej deklaracji Forum, w punkcie 1,
jego uczestnicy pisza: Powolujgc sie na Swiatowg Deklaracje Wyksztalcenia dla Wszystkich,
apelujemy o uznanie, ze podstawowa wiedza w dziedzinie nauki i techniki jest fundamentalna
dla podniesienia poziomu nauki i techniki w swiecie. Jednoczesnie nawigzujgc do wynikow
Konferencji ONZ, dotyczgcej rozwoju srodowiska w Rio de Janeiro 3-14 czerwca 1992,
apelujemy o szczegolne zwrocenie uwagi na uwzglednienie problemow srodowiska i zZycia
ludzkiego (por. M. Glowacki 1994, s. 71).

OPINIE NA TEMAT EFEKTYWNOSCI KSZTALCENIA OGOLNEGO W POLSCE

Nie wszyscy podzielaja jeszcze w pelni opini¢ o tym, ze polska szkota nie spelnia
oczekiwan spotecznych — jest dysfunkcjonalna. Niektorzy twierdzg (W. Paszynski 1995), ze
dzisiejsza szkota spelnia te wymagania, ze jej absolwenci radza sobie zarowno w pracy, jak
i w dalszym ksztalceniu. Popularna jest teza, ze przecietny polski maturzysta jest lepiej wy-
ksztatlcony (czy przynajmniej nie gorzej) od swojego zachodniego kolegi. Czgsto mowi sig,
ze powracajacy do swojej szkoly po zagranicznych wojazach uczniowie muszg powtarzad
klasg, mimo ze tam gdzie byli (USA, kraje skandynawskie, Europa Zachodnia) chodzili do
szkot uchodzacych za niezte. To wszystko prawda, jak rowniez i to, ze coraz wigcej pojawia
si¢ prosb o legalizacjge swiadectw i dyplomow obcych szkot, najczesciej rdwnoznaczng
z uznaniem ich jako odpowiednikdw polskiej matury (przy czym tajemnica poliszynela jest,
iz posiadacze tych swiadectw — mieliby ktopoty ze zdaniem egzaminu dojrzatosci w kraju)
(por. W. Paszynski 1995, s. 5).

Wyniki badan poswigconych temu zagadnieniu cytujemy za Andrzejem Bogajem:
Mimo iz w swietle wymagan programowych efektywnos¢ edukacyjna szkolnictwa ogdlno-
ksztalcgcego jest niska, to w porownaniu z innymi krajami wydaje si¢ zadowalajgca, przy-
najmniej w zakresie przedmiotow przyrodniczych (fizyka, chemia, geografia, biologia). Po-
twierdzajq te teze wyniki osiggniete przez uczniow polskich szkot ogolnoksztalcgcych w ra-
mach Drugiego Miedzynarodowego Studium Przedmiotow Przyrodniczych (The Second
International Science Study) realizowanego pod patronatem IEA (Migdzynarodowe Stowa-
rzyszenie Badania Osiggnie¢ Szkolnych), do ktorego Polska przystgpila w 1981 roku. Kie-
rownikiem badan na terenie Polski byl Boleslaw Niemierko (1988). Zgodnie z zalozeniami
SISS/IEA badaniu poddano 3 populacje uczniow: 1) 10-letnich uczniow szkot podstawowych
(kl. IV w Polsce),2) 14-letnich uczniow szkot podstawowych (kl. VIII w Polsce) i 3) uczniow
konczgcych szkole sredniq (klas maturalnych liceow ogolnoksztalcgcych dla niepracujgcych
w Polsce).
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Wyniki uzyskane przez uczniow polskich w porownaniu z innymi krajami plasujq nasz
kraj wsrod 12 najlepszych. Uczniowie 10-letni uzyskali wyniki, ktore daly nam 11 miejsce na
24 kraje biorgce udzial w badaniach SISS. Znacznie lepsze rezultaty uzyskali 14-latkowie
(7 miejsce), a najlepsze maturzysci liceow ogolnoksztatcgcych (6 miejsce).

Jak wykazata jednak analiza ilosciowo — jakosciowa wynikow osiggniecia polskich
10-latkow w zakresie przedmiotow przyrodniczych sq nieco nizsze niz Srednia dla wszystkich
uczniow badanych w tym wieku. Okolo 66% szkol w Polsce uzyskato wynik (populacja 1)
Sredni (okolo 52,2% poprawnych odpowiedzi), tj. tyle, ile uzyskata najstabsza szkota w Ja-
ponii (por. K. Czupial 1990, s. 96 i nast.). Ciekawe jest jednak to, iz dla dzieci 10-letnich w
roznych krajach zadania sprawdzajgce wiedze i umiejetnosci z poszczegolnych kategorii
celow ksztalcenia (wiadomosci, rozumienie wiadomosci, stosowanie wiadomosci w sytu-
acjach typowych, stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych) nie byly jednakowo
trudne. Dla dzieci w Polsce najlatwiejsze okazaly sie zadania z najwyzszych kategorii celow
nauczania, co pozwolito im wyprzedzi¢ az 8 krajow, podczas gdy w najnizszych kategoriach
celow gorsze wyniki uzyskaty tylko 3 kraje.

W populacji uczniow 14-letnich wyniki dzieci polskich okazaly si¢ znacznie lepsze:
tylko dziewie¢ krajow uzyskalo wyniki wyzsze, natomiast az 15 krajow wyniki gorsze. Przy tej
dos¢ korzystnej dla naszych dzieci sytuacji trzeba podkreslic, iz bardziej zroznicowany niz w
innych krajach jest poziom naszych szkot podstawowych. Najbardziej jednorodne pod wzgle-
dem wynikow nauczania w grupie dzieci 14-letnich okazaly sie szkoly w Norwegii, Japonii,
Finlandii, Szwecji. Niestety szkoly w Polsce nalezqg do grupy najbardziej zroznicowanych
obok: Holandii, Ghany, Filipin. Swiadczy o tym fakt, iz az 14% szkél w Polsce nie osiggnelo
wyniku najstabszej szkoly wegierskiej (tj. 49,4% poprawnych odpowiedzi). Najwiecej trudno-
sci sprawita uczniom 14-letnim w Polsce — podobnie jak w innych krajach — fizyka. Pod
wzgledem kategorii celow nauczania najlatwiejsze w tej populacji okazaly sig¢ zadania
sprawdzajgce rozumienie wiadomosci (tu roznice miedzy krajami byly najmniejsze). Naj-
wieksze zroznicowania w poziomie osiggnie¢ przyrodniczych uczniow wystgpily w najwyzszej
kategorii celow (stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych)).

Najlepiej wsrod innych narodowosci uplasowali sie maturzysci liceow ogolnoksztat-
cgcych w Polsce. Najwyzsze wyniki w tej populacji uczniow uzyskaly kraje, ktore stosujg
duzg selekcje uczniow do szkoly. Biorgc pod uwage taksonomie celow nauczania przedmio-
tow przyrodniczych, stwierdzono, Ze Polska, obok Anglii, Ghany, Hongkongu, Wegier i Sin-
gapuru, nalezy do krajow o najlepszych wynikach w zapamietanych wiadomosciach, w zasto-
sowaniu zas wiedzy w sytuacjach typowych i problemowych przodujq maturzysci Australii,
Kanady, Finlandii, Wiloch, Korei, Norwegii i Szwecji.

Na te dos¢ dobre wyniki, swiadczgce o tym, zZe efektywnos¢ naszego szkolnictwa ogol-
noksztalcgcego jest porownywalna z efektywnoscig szkolnictwa w krajach wysoko rozwinie-
tych, nalezy spojrzec¢ bardziej krytycznie i mniej optymistycznie, jesli porownamy je z prze-
prowadzonymi ostatnio (1994/95) miedzynarodowymi badaniami nad alfabetyzmem funkcjo-
nalnym, w ktorym brala udzial takze Polska (A. Bogaj, 1997b, s. 98-100).

EDUKACYJNE KONSEKWENCJE INTEGRACJI POLSKI Z UNIA EUROPEJSKA

Z badan CBOS, prowadzonych w latach 1990-96, wynika ze wigkszo$¢ dorostych Po-
lakow popiera ide¢ integracji kraju z Unia Europejska (Komunikat CBOS, wrzesien 1996).
Dazac do pelnej integracji ze strukturami unijnymi musimy juz teraz bra¢ pod uwagg, refor-
mujac oswiatg, miedzy innymi takie czynniki, jak: kierunki zmian gospodarki rynkowej
i edukacji w krajach wysoko rozwinietych (wymagania jakosciowe rynku pracy zwigzane
z szybkimi zmianami wspodtczesnej techniki i technologii, bezrobocie wsrod mtodziezy;
przemiany modeli zycia spotecznego; przemiany filozofii edukacji, nasilanie si¢ w réznych
krajach tempa upowszechniania kolejnych szczebli ksztalcenia oraz procesow migracyjnych,
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wreszcie wspolng w krajach UE polityke edukacyjng — przynajmniej w zakresie celow stra-
tegicznych itp. (por. A. Bogaj 1997a, s. 3).

Model systemu oswiatowego ma scisty zwigzek z problemem zatrudnienia i perspek-
tywami jego rozwoju w $wiecie. Obserwujac i analizujac dotychczasowe doswiadczenia
krajow rozwinietych i perspektywy zatrudnienia mozna przypuszczaé, iz trzeba mysle¢ o
ograniczaniu ksztalcenia w zakresie nauk rolniczych oraz rozwoju ksztalcenia w zakresie
ustug. Wedlug A. Karpinskiego (1996) najbardziej prawdopodobny scenariusz zmian
w poziomie i strukturze zatrudnienia w Polsce w 2010 roku bedzie nastgpujacy: zatrudnienie
w rolnictwie — 20%; w przemysle przetwoérczym — 17%; w ustugach rynkowych — 32%;
w ustugach nierynkowych (edukacja, stuzba zdrowia, opieka socjalna) — 18%. Zmiany za-
trudnienia powinny by¢ sygnalem dla systemu o$wiaty, w jakim kierunku powinno si¢ prze-
ksztatca¢ edukacj¢ zawodowa (por. E. Drogosz-Zablocka 1998, s. 66-71).

Z badan ekspertow OECD wynika, ze przysztos¢ zatrudnienia uzalezniona bedzie od
powstania nowych miejsc pracy wymagajacych wysokich kwalifikacji. Wszystkie badane
kraje przewiduja wzrost zatrudnienia specjalistow posiadajacych wysokie kwalifikacje,
wsrod ktorych sa: wyzsi urzednicy, menedzerowie, specjalisci z zakresu nauk przyrodni-
czych i technicznych (tamze, s. 69).

Za Elzbieta Drogosz-Zablocka cytujemy: W raporcie przygotowanym przez OECD
(1994) na podstawie raportow z krajow czlonkowskich stwierdza sig, Ze system oswiaty od-
dzielajgcy od siebie ksztalcenie ogolne od zawodowego, w ktorym nie wszystkie szkoly zawo-
dowe dajg mozliwos¢ kontynuowania nauki na poziomie uniwersyteckim, prowadzi nieodwo-
talnie do obnizenia pozycji szkol zawodowych. System ten nazwany przez autorow destylacjg
frakcyjng (schemat 1) przyczynia sie juz na starcie edukacji do poglebiania selekcji szkol-
nych. W innym rozwigzaniu systemowym edukacja ogolna przeznaczona jest dla wszystkich,
po niej dopiero wybiera sie jeden z profili zawodowych. Taka posta¢ przygotowania zawo-
dowego stwarza kazdemu uczniowi mozliwos¢ kontynuowania nauki na poziomie wyzszym,
przyczynia sie tez do lepszego przygotowania ksztalcenia ustawicznego. Drugie rozwigzanie
(schemat 2), dajgce wigksze mozliwosci wyboru i awansu zawodowego przyrownywane jest
do stynnego powiedzenia Napoleona Bonaparte: kazdy Zolnierz nosi w swoim plecaku buta-
we marszatkowskqg (E. Drogosz-Zabtocka, 1998, s. 64-65).

Rys. 2 Schematy zaleznosci miedzy ksztalceniem ogdlnym i zawodowym
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Zrodto: OECD, Le nouveau role de I’enseignement...,1994, s. 20

Eksperci podkreslaja, ze kazde z panstw cztonkowskich ma swoja drogg ksztalcenia
zawodowego i rdzne sg tam relacje migdzy edukacja ogdlng i zawodowa. Zalecajg wigc, aby
wybor systemu byt dostosowany do warunkow, mozliwosci i tradycji kazdego z krajow
(tamze, s. 66).
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Wspolne dla edukacji panstw europejskich pozostang jednak ogélnoludzkie wartosci.

Wedhlug K. Denka (1999, s. 62) dla krajow Unii Europejskiej wartoSciami sq:

—  Racjonalizm w sprawach doczesnych, odrzucenie wszelkiej ideologii pretendujgcej do
rozstrzygania o faktach za pomocq nienaukowych metod.

—  Wolny i petny rozwoj czlowieka jako najwyzsze dobro na ziemi i cel kazdej polityki.
Oznacza to, ze spoleczenstwo istnieje dla jednostki, a nie tylko dla systemu.

—  Wszyscy ludzie sq rowni pod wzgledem praw, nie ma ,,lepszych” ludzi, rodzin, narodow
czy klas.

—  Najlepiej chroni ustroj demokratyczny, wolnos¢ cztowieka — cho¢ tez nie jest doskonata.

—  Pluralizm w gospodarce, czyli wolny rynek, jako efektywniejszy od systemow ekono-
micznych, zbudowanych w oparciu o monopol wilasnosci lub srodkow produkcji. Stano-
wig one wspolne idealy ,,dla wolnych ludzi”.

LITERATURA

Auleytner J., Wymagania nowego uczenia sie czlowieka a ksztalcenie nauczycieli, [w:]
J. Gnitecki, J. Rutkowiak (red.): Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozen
wspolczesnosci. Warszawa-Poznan 1999.

Bogaj A., Kulturowe i cywilizacyjne determinanty reformy ksztalcenia ogolnego, [w:]
J. Gnitecki, J. Rutkowiak (red.): Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozen
wspolczesnosci. Warszawa 1999.

Bogaj A. System edukacji w Polsce na tle porownawczym (proba analizy, [w:] Realia i per-
spektywy reform oswiatowych. Warszawa 1997 (b).

Drogosz-Zablocka E., Poszukiwanie relacji miedzy przygotowaniem ogolnym a zawodowym,
[w:] S. M. Kwiatkowski (red.): Nowe uwarunkowania edukacji szkolnej. Warszawa
1998.

Dziewulak D., Systemy szkolne Unii Europejskiej. Warszawa 1997.

Faure E. i in., Uczy¢ sig aby by¢. Thum. Z. Zakrzewska, A. Monka-Stanikowa (red.). Warszawa
1975.

Glowacki M., Zainteresowania i potrzeby w nauczaniu i uczeniu si¢ fizyki, [w:] W. Blasiak
(red.): Jak zwigkszy¢ zainteresowania uczniow fizykq. Dylematy nauczania fizyki. Tom
I. Krakéw 1994.

Jadczak M., Alfabetyzm funkcjonalny Polakow, [w:] ,,Nowe w Szkole”. nr 5/98-99.

Kupisiewicz Cz., Kanon wyksztalcenia ogolnego. Proba porownawczego zastosowania kie-
runkow i dylematow przebudowy, [w:] A. Bogaj (red.): Kanon ksztalcenia ogdlnego.
Warszawa 1995. (a)

Kupisiewicz Cz., Kierunki przebudowy szkolnictwa w krajach uprzemystowionych. ,,Kwar-
talnik Pedagogiczny” 1988, nr 3 / 4.

Kupisiewicz Cz., Paradygmaty i wizje reform oswiatowych. Warszawa 1985.

Kwiecinski Z., Edukacja wobec nadziei i zagrozen wspotczesnosci, [w:] J. Gnitecki, J. Rut-
kowiak (red.): Pedagogika i edukacja wobec nadziei izagrozen wspoiczesnosci.
IIT Ogdlnopolski Zjazd Pedagogiczny, Warszawa-Poznan 1999.

Mitter W., Formalna edukacja podstawowa w krajach uprzemystowionych. Analiza porow-
nawcza w perspektywie XXI wieku. Referat wygloszony na konferencji Education for
all. Warszawa 1993.

Pachocinski R., Oswiata XXI wieku ,, Kierunki Przeobrazenn” Warszawa 1999.

Paszynski W., Sens i bezsens szkoly panstwowej. ,,Nowa Szkota” nr 4/1995.

Rabczuk W., Strategiczne cele edukacji w swietle raportu J. Delorsa i Bialej Ksiegi Unii Euro-
pejskiej, [w:] A. Bogaj (red.): Realia i perspektywy reform oswiatowych. Warszawa
1997.



60 WOIJCIECH BLAZEJEWSKI

Suchodolski B., Nowoczesna tres¢ i organizacja wyksztalcenia ogolnego. ,,Nowa Szkota”
nr 4/1958.

Wotoszyn S., Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Proba zarysu encyklopedycznego.
Warszawa 1997.



