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The subject of the basics of entrepreneurship in the opinions of students and
teachers — comparison study

Streszczenie

Celem podjetych rozwazan jest przedstawienie postaw ucznidéw wobec przedmiotu podstawy przed-
sigbiorczosci. W opracowaniu zaprezentowano wyniki analizy strategii w zakresie ksztalcenia przed-
sigbiorczosci w polskim systemie o$wiatowym na tle istniejacych rozwigzan w innych krajach Unii
Europejskiej. Omowiono dotychczasowe badania nad stosunkiem ucznidéw, nauczycieli i rodzicow
do tego przedmiotu po jego wprowadzeniu do szkot ponadgimnazjalnych. W drugiej czesci artykutu
opisano wyniki badan przeprowadzonych w losowo wybranych szkotach ponadgimnazjalnych w roku
szkolnym 2012/2013 na temat znaczenia przedmiotu podstawy przedsigbiorczosci w ksztalceniu
0g6lnym oraz jego rangi w szkole w ocenie uczniow i nauczycieli.

Abstract

The aim of this paper is to present the attitude of students towards the subject of the basics of en-
trepreneurship. The study presents the results of the analysis concerning the strategy for shaping
entrepreneurship in the Polish education system against existing solutions in other EU countries.
The paper also contains a description of hitherto studies on the attitudes of students, teachers and
parents on this subject following its introduction into high schools. In the second part of the article,
the authors present the results of questionnaire research in selected high schools in Poland in the
school year of 2012/2013 on the significance of the subject on foundations of entrepreneurship in the
general curriculum and its rank in the school in the opinion of the students and teachers.
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Wstep

Zachodzace zmiany spoteczno-gospodarcze i technologiczne sg istotnym wyzwaniem dla edu-
kacji. W wielu raportach, np. OECD, Komitetu Ekspertéw do spraw Edukacji Narodowej,
wskazywane sg braki i niedociagniecia systeméw edukacyjnych, a nawet jest mowa o ich gle-
bokim kryzysie, poniewaz nie odpowiadaja one na wyzwania, przed ktorymi staja obecnie
mtodzi ludzie. W ostatnich dwoch dekadach obserwujemy wyrazny dynamizm w modernizacji
procesu ksztatcenia i wychowania w naszym kraju. Zmiany te ukierunkowane sa na demo-
kratyzacje zycia szkolnego oraz zwickszenie atrakcyjnosci szkoty przez budowanie oferty
edukacyjnej uwzgledniajacej w szerszym niz dotad zakresie autentyczne potrzeby i zaintere-
sowania uczniow. Z tych raportow i opracowan jednoznacznie wynika, ze edukacja powinna
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wspiera¢ zardwno realizacje ogolnoswiatowych wyzwan wspotczesnoscei, jak i wszechstronny
rozwoj pojedynczej osoby, w tym wypadku ucznia. Jednym z istotnych zadan systemu edukacji
i dziatan dydaktycznych podejmowanych przez nauczycieli jest przygotowanie mtodych ludzi
do ustawicznej pracy nad soba, samoksztalcenia i uczenia si¢ przez cale zycie oraz odpowie-
dzialno$ci za przysztos¢ swoja i innych.

W tym kontekscie istotne jest pytanie o kanon wyksztatcenia ogdlnego w czasach, kiedy
spoteczno$¢ przemystowa ustepuje miejsca spotecznosci informacyjnej, a dostgp do informacji
i sposoby jej praktycznego zastosowania nabieraja istotnego znaczenia w rozwoju i innowacyj-
nos$ci gospodarki oraz podnoszeniu jako$ci zycia spolecznego. Edukacja nie stanowi procesu
wyizolowanego, jest $ci§le powigzana z procesami politycznymi, gospodarczymi i spoteczny-
mi. Przyjete po 1989 r. rozwigzania w systemie o$wiaty w Polsce istotnie zmienity nie tylko
system szkolnictwa, lecz takze kanon wyksztatcenia ogolnego. Mocno zostato zaakcentowane
m.in.: przygotowanie obywateli do zycia w demokracji, gospodarka oparta na zasadach libera-
lizmu i prawa rynku, pluralizm polityczny i kulturowy, cztonkostwo w UE, globalny i lokalny
kontekst zmian spoteczno-gospodarczych. Wyrazem tych zmian w podejsciu do ksztalcenia
sa opracowane przez MEN podstawy programowe, ramowe plany nauczania oraz wymagania
egzaminacyjne. Nie ulega watpliwosci, ze dokumenty te okreslaja polityke edukacyjng panstwa
oraz wyznaczajg kierunki dziatan dydaktycznych, zmierzajacych do przygotowania mtodych
ludzi do aktywnego uczestnictwa w szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Ramowe plany nauczania, zawierajace zestaw przedmiotow i liczbe godzin przeznaczong
na ich realizacje w poszczegolnych typach szkoét, sa tez informacja dla nauczycieli, uczniow
i rodzicow, jaka ma range dany przedmiot w ksztatceniu ogdélnym. Wprowadzenie nowego
przedmiotu podstawy przedsigbiorczos$ci do szkét ponadgimnazjalnych w 2002 r. stanowito od-
powiedz na zachodzace w kraju przemiany spoteczno-gospodarcze. Jego celem byto pobudzanie
przedsigbiorczosci wirdd spoleczenstwa (Dorocki i inni, 2011; Rachwat, 2004, 2008; Rachwat
i1inni, 2009; Tracz, 2005, 2006; Tracz, Rachwat, 2007; Wach, 2008, 2013; Zioto, 2005, 2012).

Cel i metody badan

Z punktu widzenia efektywnosci procesu ksztalcenia istotne jest podejmowanie refleksji nad

jego funkcjonowaniem, m.in. przez poszukiwanie odpowiedz na pytanie, w jakim stopniu przy-

jete rozwigzania systemowe sa realizowane w praktyce i spelniaja poktadane w nich nadzieje.

Niniejsze opracowanie ma na celu zdiagnozowanie rangi przedmiotu podstawy przedsiebiorczo-

$ci w systemie szkolnym w $wietle przyjetych rozwigzan systemowych oraz w ocenie uczniow

i nauczycieli. Autorka przeprowadzita badania ankietowe wérdd uczniow licedw ogoélnoksztal-

cacych i technikdw oraz wywiady z nauczycielami tego przedmiotu. Mialy one na celu poznanie

dwoch zagadnien:

* opinii ucznidéw i nauczycieli o przedmiocie podstawy przedsigbiorczos$ci, tj. oceng jego ran-
gi w szkole, przydatno$ci i motywacyjnych aspektow poznawanych tresci na lekcjach pod-
staw przedsigbiorczosci,

+ faktow dotyczacych wazno$ci edukacyjnej tre$ci nauczania z podstaw przedsi¢biorczosci.
Badania ankietowe przeprowadzono pod koniec roku szkolnego 2012/2013 w losowo wy-

branych 23 szkotach, w tym 13 liceach ogolnoksztatcacych i 10 technikach. Ogoétem badaniem

objeto 734 ucznidw klas pierwszych szkét ponadgimnazjalnych, gdyz w wyniku wprowadzo-
nych w 2009 r. zmian programowych uczniowie tej klasy realizuja obligatoryjne ksztalcenie

z podstaw przedsiebiorczosci. Natomiast informacje od nauczycieli o zainteresowaniu uczniow

przedmiotem podstawy przedsi¢biorczosci i jego randze w szkole uzyskano w drodze wywiadu.
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Ponadto zebrane dane poréwnano z wynikami badan nad zainteresowaniem uczniow przed-
miotem podstawy przedsigbiorczosci przeprowadzonych w latach 20042013, celem ustalenia
zmian zachodzacych w nastawieniu uczniéw do przedmiotu. Zastosowanie metody porownaw-
czej pozwolito ustali¢ trend w ocenie rangi podstaw przedsiebiorczosci w procesie ksztatcenia
w odbiorze spotecznym.

Przedsiebiorczos$ci w polskiej szkole na tle funkcjonujacych rozwigzan w Unii Europejskiej
Unia Europejska ksztalceniu w zakresie przedsigbiorczosci przypisuje kluczowe znaczenie
w rozwoju gospodarczym i podnoszeniu jej konkurencyjnosci w swiecie. Wyrazem tego sa m.in.
zalecenie Parlamentu Europejskiego z 2006 r. w sprawie kompetencji w procesie uczenia si¢
przez cate zycie, gdzie wérdd osmiu wyroznionych kompetencji znalazta si¢ przedsigbiorczos¢.
Rownolegle zwigkszanie potencjalu obywatelskiego w zakresie przedsigbiorczosci realizowane
jest dzieki roznym programom, np. Europa 2020, Mobilna mtodziez, Programowi na rzecz
rozwoju umiejetnosci i zatrudnienia.

Dane opublikowane w 2012 r. przez agend¢ Komisji Europejskiej — Europejska Sie¢ Infor-
macji o Edukacji (EURYDICE) z 31 krajow, w tym wszystkich krajéw cztonkowskich UE,
wskazuja, ze w ksztalceniu w zakresie przedsi¢biorczosci w szkotach stosowane sa rozne stra-
tegie. Do najczesciej spotykanych naleza:

* tredci realizowane w ramach przedmiotéw spotecznych, ekonomicznych i matematycznych

w szkotach podstawowych,

* tredci realizowane w ramach przedmiotéw spotecznych, ekonomicznych i matematycznych

w szkotach $rednich nizszego i wyzszego poziomu,

» samodzielny przedmiot w szkotach srednich nizszego stopnia (Nauczanie przedsigebiorczo-

sci..., 2012).

W % badanych krajow ksztatcenie w zakresie przedsigbiorczosci jest realizowane w ramach
przedmiotow spotecznych, ekonomicznych lub matematycznych na réznych poziomach ksztat-
cenia. Natomiast tylko w o$miu krajach wyodrgbniono samodzielny przedmiot na poziomie
szkoty $redniej nizszego stopnia, czesto jako przedmiot uzupehiajacy. Polska jest jedynym
krajem w tej grupie, gdzie przedsigbiorczos¢ jest realizowana jako obligatoryjny przedmiot
nauczania w szkole §redniej wyzszego poziomu — szkole ponadgimnazjalne;.

Przytoczone fakty pokazuja, ze ksztalcenie w zakresie przedsigbiorczosci jest jednym z prio-
rytetow polskiej polityki edukacyjnej. W latach 1999-2009 tresci z przedsiebiorczosci byty
realizowane na poziomie gimnazjum w ramach lekcji wiedzy o spoteczenstwie oraz w szkole
ponadgimnazjalnej jako oddzielny przedmiot w wymiarze dwoch godzin w trzyletnim cyklu
ksztalcenia. Od 1 wrzesnia 2009 r., kiedy w szkole ponadgimnazjalnej wprowadzono koncepcje
ksztatcenia profilowanego, ranga tego przedmiotu wzrosta. Uczniowie klas pierwszych szkot
ponadgimnazjalnych realizuja ksztalcenie w zakresie przedsigbiorczo$ci w wymiarze dwoch
godzin tygodniowo, a wigc wiekszym niz przedmioty przyrodnicze: biologia, fizyka, chemia
i geografia oraz spoleczne: wiedza o spoleczenstwie, na ktorych realizacje przeznaczono jedna
godzing tygodniowo.

Cele i tresci ksztatcenia z podstaw przedsigbiorczosci od 2002 r. podlegaty szerokim dysku-
sjom i ocenom w odniesieniu do zadan szkoty i oczekiwanych efektow ksztalcenia (Rachwat,
2004, 2008; Rachwat i inni, 2009; Wach, 2008). Zapisy w aktualnej podstawie programowe;j
sa wynikiem debat prowadzonych wsroéd nauczycieli i §rodowiska akademickiego nad istota
i celowoscia ksztatcenia w zakresie przedsigbiorczos$ci w polskiej szkole. W wypracowane;j
strategii na rzecz rozwoju przedsigbiorczos$ci cele nauczania tego przedmiotu zdefiniowano
w trzech obszarach:
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» wiedzy (podstaw wiedzy ekonomicznej i funkcjonowania wybranych instytucji oraz rynku),
* umiejetnosci (spotecznych, osobistych, intelektualnych),
* postaw (norm etycznych, otwartosci na zmiany, kreatywnosci, odpowiedzialnosci).

We wspotczesnych realiach gospodarczych szczegdlnego znaczenia nabiera ksztatcenie
przedsigbiorczosci w szkotach zawodowych. Do tej grupy mtodziezy obecnie adresowanych
jest wiele programéw wspomagajacych ksztalcenie w tym zakresie.

W $wietle przyjetej polityki edukacyjnej oraz rozwiazan przedstawionych w dokumentach
opracowanych przez MEN nalezy przyjac, ze przedsigbiorczos¢ to przedmiot przysztosci. Tak
tez jest odbierany przez wielu ekonomistow, ekspertoéw edukacji oraz nauczycieli (Szypula,
2012; Wach, 2013).

Ranga przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci w polskim systemie szkolnym w $wietle
dotychczasowych badan

Dla nauczyciela w procesie ksztalcenia wazne jest poznanie nastawienia uczniow do przed-
miotu szkolnego, co utatwia planowanie dziatan dydaktycznych ukierunkowanych na rozwdj
uucznidow zainteresowan poznawanymi tresciami. Od momentu wprowadzenia podstaw przed-
sigbiorczosci do szkot obserwujemy zainteresowanie badaczy poznaniem stosunku uczniow
do tego przedmiotu oraz jego rangi w procesie ksztalcenia. Na tamach publikacji Edukacja —
Przedsiebiorczosc ukazato sie kilka opracowan podejmujacych te problematyke. W kolejnych
latach publikowano raporty z badan nad poziomem edukacji ekonomicznej i zainteresowaniem
tematyka przedsiebiorczosci wérod mlodziezy.

Do jednych z pierwszych nalezg badania Osuchow przeprowadzone w 2004 r. Objety one
uczniow i rodzicow w trzech krakowskich liceach ogoélnoksztatcacych. Uzyskane dane po-
twierdzity wysoka akceptacje spoteczng dla przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci w szkole,
wyrazong przez ucznidéw i rodzicow (91% badanych) oraz czgste deklaracje uczniow dotycza-
ce zainteresowania poznawang tematyka i jej praktycznym wykorzystaniem w zyciu (Osuch,
Osuch, 2005).

Wyniki badan przeprowadzonych przez Osucha w tych samych krakowskich szkotach ponad-
gimnazjalnych w 2011 r. ukazaty istotne réznice w ocenie przedmiotu podstawy przedsigbior-
czo$ci przez ucznidow i rodzicoéw. Badaniem zostata objeta podobna grupa uczniéw i rodzicow
jak w 2004 r. Odnotowano nizsze wyniki dotyczace zasadnosci wprowadzenia przedmiotu do
szkoty ponadgimnazjalnej niz w 2004 r. — szczeg6lnie negatywnie byli nastawienie do tej de-
cyzji uczniowie renomowanego liceum. Deklarowane zainteresowanie poznawanymi tresciami
z podstaw przedsigbiorczosci nie ulegto zasadniczym zmianom, ale znacznie mniej uczniow
bylo zadania, ze prawdopodobnie wykorzysta t¢ wiedze i umiej¢tnosci w dalszym zyciu niz
w 2004 r. (Osuch, 2011). Badania te potwierdzily takze zré6znicowane zainteresowanie uczniow
tre$ciami nauczania — uwidocznily si¢ zagadnienia wzbudzajace duze zainteresowanie mto-
dziezy. Ze wzgledu na matg probe badawcza trudno zebrane dane uog6lnic¢ na pozostate licea
ogolnoksztatcace. Jednak sg to istotne informacje dla nauczycieli podstaw przedsiebiorczosci
w tych szkotach, gdyz ukazaty istniejacy problem w nauczaniu tresci z tego zakresu.

Roéwnie istotnych informacji o realizacji edukacji ekonomicznej w szkotach ponadgim-
nazjalnych dostarczyl w 2005 r. raport opracowany przez Centralny Os$rodek Doskonalenia
Nauczycieli w Warszawie. Zebrane dane wydaja si¢ by¢ dowodem na to, ze przedmiot pod-
stawy przedsigbiorczosci ma raczej niskg range w szkole. Nauczyciele przypisuja mu wigksze
znaczenie w procesie ksztalcenia niz uczniowie oraz dyrektorzy szkoét. Jest to zrozumiate, gdyz
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wigze si¢ z ich zatrudnieniem, ale moze rowniez §wiadczy¢ o duzym, emocjonalnym zaan-
gazowaniu nauczycieli w nauczanie tego przedmiotu. Zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele
maja $wiadomos¢, ze dyrektorzy w wickszym stopniu zwracajg uwage na te przedmioty, ktore
uczniowie wybieraja na maturze. Wart odnotowania jest fakt, ze w opinii uczniéw nauczyciele
podstaw przedsigbiorczo$ci stosujg na lekcjach r6zne metody ksztalcenia (Raport zbiorowy...,
2005). Jest to cenna informacja, ktéra powinna zacheci¢ innych nauczycieli do stosowania
aktywizujacych metod nauczania na lekcjach podstaw przedsiebiorczosci.

Ciekawe dane zostaly zebrane przez Kuklinska i Moranowskiego w wyniku badan ankie-
towych przeprowadzonych w 232 szkotach ponadgimnazjalnych na przetomie 2010/2011 r.
Opublikowany raport z badan ujawnit, ze w ocenie nauczycieli zainteresowanie uczniéw przed-
miotem podstawy przedsigbiorczos$ci jest wyzsze niz w ocenie samych uczniow. Tylko 13,1%
uczniow uznato, ze przedmiot ten jest dla nich ,,zdecydowanie interesujacy”, a 43,4% ocenito
go jako ,,raczej interesujacy”. Z kolei 31,2% nauczycieli wskazalo na bardzo wysokie zainte-
resowanie uczniow przedmiotem, a 58,8% uwaza je za wysokie. W ocenie '2 ankietowanych
uczniow wiedza, ktdrg zdobywaja na lekcjach podstaw przedsigbiorczo$ci, moze si¢ przydac
w dalszym zyciu badz karierze zawodowej. Liczba uczniow, ktérzy zdecydowanie stwierdzili,
ze wiedza ta bedzie im przydatna, jest nizsza: ok. 33%. Badania uwidocznity takze roznice
w ocenie uczniéw i nauczycieli w odniesieniu do przydatnos$ci wybranych tresci nauczania
w zyciu zawodowym. Nauczyciele czesciej wskazywali na nastepujace zagadnienia: planowanie
i podejmowanie dziatalno$ci gospodarczej, rozwijanie umiejetnosci zwigzanych z poszukiwa-
niem pracy. Natomiast uczniowie czg¢sciej wymieniali: lokaty bankowe, role i funkcjonowanie
bankéw w gospodarce, gospodarcze konsekwencje integracji Polski z UE (Kuklinska, Mora-
nowski, 2009).

Z kolei badania Ziotkowskiej-Weiss (2014) wskazuja na zmienno$¢ zainteresowan uczniow
przedmiotem podstawy przedsiebiorczosci. Uczniowie trzecich klas licealnych deklarowali
znacznie wyzsze zainteresowanie tymi zagadnieniami niz ich koledzy z klas pierwszych. Nie-
watpliwie wiek, doswiadczenie oraz dalsze plany zwigzane z edukacja powoduja, ze uczniowie
klas trzecich znacznie pozytywniej odbierajg ten przedmiot. Natomiast mtodziez z klas pierw-
szych, ktdra rozpoczyna edukacje w nowej szkole, bardziej ukierunkowuje swoja uwage na
zaje¢cia zwigzane z wybieranym profilem ksztalcenia.

Uczniowie i nauczyciele o podstawach przedsigbiorczo$ci — wyniki badan

Ze wzgledu na przyjety cel badan jednym z istotnych pytan bylo to dotyczace zainteresowania
mtodziezy przedmiotem podstawy przedsigbiorczosci. Mozemy stwierdzi¢, ze blisko potowa
uczniow licedow ogolnoksztatcacych (48,8%) i ponad potowa z technikow (63,3%) deklaruje
zainteresowanie tym przedmiotem (ryc. 1). W obu typach szkot blisko Y4 badanych dekla-
rowala brak zainteresowania przedmiotem (LO: 22,7%, T: 25,4%). Warto takze zauwazy¢,
ze uwidocznita si¢ grupa ucznidow, ktora ma oboj¢tny stosunek do przedmiotu (LO: 13,4%,
T: 11,9%). Dane te daja podstawe do stwierdzenia, ze zmiany podstawy programowej dokonane
w 2009 r. oraz zwigkszenie liczby godzin na nauczanie przedmiotu w poréwnaniu z innymi (np.
przyrodniczymi) nie wptynety pozytywnie na postawe mtodych ludzi wobec podstaw przed-
sigbiorczosci. Wyniki badan potwierdzily zaobserwowang przez innych badaczy zmiang w po-
strzeganiu przedmiotu przez uczniéw szkot ponadgimnazjalnych. Czgsciej deklaruja oni brak
zainteresowania przedmiotem — szczegdlnie proces ten nasila si¢ w liceach ogdlnoksztatcacych.
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Ryc. 1. Deklarowane zainteresowanie uczniow klas pierwszych szkot ponadgimnazjalnych przedmiotem
podstawy przedsigbiorczosci (%)
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Objasnienia: LO - liceum ogolnoksztafcace, T — technikum.

Zrédio: opracowanie wiasne.

Na podstawie wywiadéw przeprowadzonych z nauczycielami przedsiebiorczosci w ankieto-
wanych szkotach mozemy stwierdzi¢, ze obserwuja oni takze mniejsze zainteresowanie uczniow
licedow ogodlnoksztatcacych tematyka poruszang na lekcjach podstaw przedsigbiorczosci niz
miato to miejsce w pierwszych latach po wprowadzeniu przedmiotu do szkét. Przyczyn tego
stanu upatruja m.in. w zbyt wezesnym profilowaniu klas (25,6%), odbieraniu tego przedmiotu
przez ucznidow jako mato wazny (31,0%), braku matury z tego przedmiotu (23,5%) oraz w ma-
lym zainteresowaniu uczniow szkota (12,3%).

Interesujace wydaja si¢ wypowiedzi ucznidw szkot ponadgimnazjalnych o randze podstaw
przedsigbiorczos$ci w ksztalceniu ogdlnym. Poproszono uczniow o wypisanie przedmiotéw
szkolnych, ktdre ich zdaniem sa: przedmiotami waznymi, przedmiotami interesujacymi i przed-
miotami przydatnymi w zyciu codziennym. W tych trzech grupach najczgsciej uczniowie szkot
ponadgimnazjalnych wpisywali podstawy przedsigbiorczosci w grupie przedmiotéw przydat-
nych w zyciu codziennym (LO: 21.4%, T: 29,6%). Natomiast niewiele osob umiescito podstawy
przedsigbiorczosci w grupie przedmiotow waznych (LO: 2,6%, T: 3,7%). W tej grupie badani
najczesciej wymieniali matematyke, jezyk polski, jezyk obcy i przedmioty profilu. Natomiast
opinie nauczycieli o randze edukacyjnej przedmiotu r6éznily si¢ od opinii uczniow. Nauczyciele
w rozmowie wskazywali na interesujace tresci poruszane na tym przedmiocie, co w ich ocenie
powinno wptywac na zainteresowanie mtodziezy przedmiotem. Podobnie jak uczniowie byli
zgodni co do duzej przydatnosci tresci z podstaw przedsigbiorczosci w zyciu codziennym
i dalszej karierze zawodowe;j.

Uzyskane opinie mtodych ludzi o randze przedmiotu podstawy przedsigbiorczosci w szkole
potwierdzily jego praktyczny charakter opisany w podstawie programowej. Daje to podstawe
do wnioskowania o tym, Ze jego ranga w ocenie ucznidow nie zmienila si¢ istotnie w odniesieniu
do wcezesdniej prowadzonych badan (Raport zbiorowy..., 2005; Kuklinska, Moranowski, 2009).
Ankietowani uczniowie zaliczyli podstawy przedsiebiorczosci do grupy przedmiotow tatwych
— takiego zdania byta polowa uczniéw z technikow (51,1%) i wigkszos¢ licealistow (68,5%)
(tab. 1). Rowniez nauczyciele pytani o stopien trudnosci przedmiotu stwierdzili, ze nie sprawia
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on wigkszych trudno$¢i. Niemniej jednak $rednia ocen uzyskiwana z podstaw przedsigbiorczo-
$ci przez uczniéw nie nalezy do wysokich. Znaczna grupa uczniéw uzyskata z przedmiotu na
koniec roku szkolnego oceny w przedziale 2,9-3,5 (78% badanych).

Tab. 1. Opinie uczniow o trudnosci przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci (%)

Typ szkoly
Przedmiot
liceum ogolnoksztalcace technikum
bardzo tatwy 32,1 18,0
raczej tatwy 36,4 33,1
ani trudny, ani tatwy 21,1 29,5
raczej trudny 9,8 15,3
bardzo trudny 0,6 4,1

Zrodio: opracowano na podstawie badan ankietowych.

Jednym z waznych celow nauczania przedmiotu podstawy przedsigbiorczosci jest przygo-
towanie mtodziezy do aktywnego uczestnictwa w zyciu zawodowym oraz rozwijania postaw
przedsigbiorczych. Realizowane jest to przez zestaw tresci ksztatcenia, ktore maja pobudzi¢
zainteresowanie mlodziezy poznawang tematyka oraz zachgci¢ ja do dalszego poszukiwania
i samoksztalcenia. Zapytano wigc uczniow o tresci, ktore uwazaja za ciekawe, i te, ktore sa
w ich ocenie mato interesujace. Rowniez nauczycieli zapytano o tresci wzbudzajace zaintere-
sowanie uczniow. Wyniki przedstawiono w tab. 2.

Tab. 2. Zainteresowanie tresciami nauczania z podstaw przedsigbiorczosci w ocenie uczniow i nauczycieli

Uczniowie Nauczyciele
* poszukiwanie pracy « funkcjonowanie przedsigbiorstwa
* pisanie CV rola panstwa w funkcjonowaniu
* zarzadzanie pieni¢dzmi, gietda gospodarki
* rozliczenia PIT-0w * zarzadzanie pieni¢dzmi, gietda
* podatki i ubezpieczenia * rozliczenia PIT-6w
* reklama * sytuacja na rynku pracy
» zaktadanie 1 prowadzenie wlasnej firmy * pisanie CV
« funkcjonowanie przedsigbiorstwa * podatki i ubezpieczenia
« rola panstwa w funkcjonowaniu gospodarki » komunikacja interpersonalna
» komunikacja interpersonalna * reklama
» wspotpraca migdzynarodowa » wspotpraca migdzynarodowa

Zrodio: opracowano na podstawie badan ankietowych.

Przedstawiony zestaw tematyki wzbudzajacej zainteresowanie badanych uczniéw nie od-
biega istotnie od wynikow uzyskanych przez innych naukowcdw (Osuch, Osuch, 2004; Osuch,
2012; Kuklinska, Moranowski, 2009; Ziotkowska-Wess, 2014). Mozemy zatem mowic o akcep-
tacji spotecznej w odniesieniu do podejmowanej tematyki z zakresu przedsi¢biorczo$ci w pro-
cesie nauczaniu. Natomiast uwidocznity si¢ wyrazne rdéznice w ocenie nauczycieli 1 uczniow
w grupie wybranych zagadnien. Uczniowie jako mniej interesujace tresci wskazali: funkcjono-
wanie przedsi¢biorstwa i role panstwa w funkcjonowaniu gospodarki. Natomiast nauczyciele
uznali, iz wlasnie te tematy sg interesujace dla uczniow.
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Nalezy jednak mie¢ §wiadomo$¢ zmiennosci nastawienia ucznidw do przekazywanych im
tresci. Nalezatoby zatem podjac badania nie tylko nad metodami ksztalcenia stosowanymi przez
nauczycieli na lekcjach, lecz takze nad koncepcja podrgcznikéw szkolnych do tego przedmio-
tu, aby uzyskaé pelny obraz czynnikéw oddziatujacych na rozwoj zainteresowan tre§ciami
nauczania. Dla wielu nauczycieli podrecznik jest waznym $rodkiem dydaktycznym, czesto
wazniejszym niz dla ucznia. To z niego nauczyciele czerpig inspiracje do organizacji procesu
nauczania, przyktady, informacje, dane statystyczne.

Dyskusja

Prowadzone badania nad zainteresowaniem uczniéw podstawy przedsigbiorczosci oraz jego
ranga w szkole ponadgimnazjalnej daja podstawy do stwierdzenia, iz maleje spoteczna akcep-
tacja dla wprowadzenia podstaw przedsiebiorczosci do szkoét ponadgimnazjalnych jako samo-
dzielnego przedmiotu nauczania. O ile w pierwszym okresie nastawienie pozytywne do tego
rozwigzania byto stosunkowo wysokie wsrod mtodziezy, nauczycieli i rodzicow, to obecnie jest
ono mniejsze. Wzrasta liczba uczniow deklarujacych brak zainteresowania tym przedmiotem.
Szczegodlnie widoczne jest to w liceach ogoélnoksztalcacych. Mlodzi ludzie z tych szkol, czgsto
o sprecyzowanej $ciezce kariery ukierunkowanej na dalsze ksztalcenie uniwersyteckie, nie wy-
kazuja tak duzego zainteresowania przedmiotem, jak ich koledzy w technikach. Dla uczniow ze
szkot o profilu zawodowym podejmowana tematyka jest waznym elementem w przygotowaniu
do zycia zawodowego. Wielu z nich bezposrednio po ukonczeniu szkoty szuka zatrudnienia,
co prawdopodobnie wplywa na ich wicksze zainteresowanie problematyka podejmowana na
lekcjach podstaw przedsiebiorczosci.

Mimo mniejszego deklarowanego zainteresowania mlodziezy szkot ponadgimnazjalnych
przedmiotem, przypisuja oni jednak tre§ciom nauczania z podstaw przedsi¢biorczosci wazna
role w zyciu codziennym. Uczniowie uznali za przydatne w ksztalceniu tematy dotyczace m.in.:
rynku pracy, zaktadania wtasnej dziatalno$ci gospodarczej oraz funkcjonowania wybranych
instytucji finansowych.

Na rozwoj zainteresowan uczniéw przedmiotem wptywa wiele czynnikow. Analiza wynikow
badan prowadzonych w latach 2004-2014 uwidocznita, iz w przypadku podstaw przedsiebior-
czo$ci sg to: tresci nauczania, dziatania dydaktyczne podejmowane przez nauczyciela (metody
ksztatcenia i srodki dydaktyczne) oraz indywidualne aspiracje i dalsze plany edukacyjne mto-
dziezy. Nie bez znaczenia pozostaje Srodowisko uczenia si¢, a wigc dyrektorzy, nauczyciele,
rodzice, rowiesnicy i media. Te czynniki sg stosunkowo mato rozpoznane w odniesieniu do
budzenia zainteresowan uczniéw przedmiotem podstawy przedsiebiorczosci.

Obecnie w Polsce mtodzi ludzie funkcjonuja w systemie rynkowym od urodzenia, a dzigki
szkole i mediom docieraja do nich rézne informacje z zycia spoteczno-gospodarczego, ktore
powinni rozumie¢, interpretowac i ocenia¢. W tej sytuacji moze bardziej zasadne bytoby wpro-
wadzenie edukacji o przedsigbiorczos$ci na nizszym etapie edukacji. Raport Komisji Europe;j-
skiej z 2012 r. pokazuje, ze wickszos¢ krajow te tematyke wprowadza si¢ w szkole podstawowe;j
i szkole $redniej nizszego szczebla.

Podsumowanie

W s$wietle zmian programowych wdrozonych w 2009 r. w polskim systemie o§wiaty rodzi
si¢ pytanie, na ile przyjete rozwigzania ksztatcenia w zakresie przedsiebiorczos$ci w szkole
ogolnoksztatcacej spetniajg swojg funkcje. Nie jest to przedmiot maturalny, nie sa nim takze
zainteresowane uczelnie ekonomiczne przy rekrutacji studentéw. Nauczanie tego przedmiotu
ukierunkowane jest raczej na rozumienia elementarnych proceséw ekonomicznych i gospodar-
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czych oraz opanowanie podstawowych umiej¢tnosci. Powoduje to, ze przedmiot traktowany jest
przez wielu ucznidow i nauczycieli jako wybitnie praktyczny. Fakty te nie pozostaja bez wptywu
na opinie ucznidéw i rodzicow o przedmiocie i jego realnej randze w procesie ksztalcenia, co
potwierdzity badania nad zainteresowaniem uczniéw.

W obecnej sytuacji, w ktorej szkota ponadgimnazjalna jest mocno sprofilowana i stracita
charakter ogolnoksztalcacy, nalezy podja¢ szeroka debate nad zalozeniami w zakresie przed-
sigbiorczosci a ich praktyczna realizacja w szkole. Istotna wydaje si¢ ponowna dyskusja w $ro-
dowisku akademickim i nauczycielskim nad przyje¢ta strategia realizacji ksztatcenia w zakresie
przedsiebiorczosci. Istnieje wiele opracowan i raportéw o podstawie programowej, celach
i zadaniach ksztalcenia z podstaw przedsigbiorczosci, ale stosunkowo niewiele miejsca po-
$wigcono ocenom przyjetego rozwigzania systemowego. Na ile istniejacy od 2002 r. osobny
przedmiot w szkole ponadgimnazjalnym sprzyja realizacji zamierzonych celéw pobudzania
obywatelskiej przedsigbiorczo$ci oraz odpowiada na potrzeby poznawcze ucznidow oraz ogodlne
cele ksztatcenia?

Kolejnym zagadnieniem jest strategia realizacji tresci z przedsigbiorczo$ci. Czy ma to by¢
nadal osobny przedmiot, czy raczej integracja tej tematyki na r6znych przedmiotach szkolnych?
Na role przedmiotdéw szkolnych dla ksztatcenia przedsigbiorczosci zwrocit uwage Zioto (2011).
Wprowadzenie watkow tematycznych z przedsiebiorczosci na poszczegolnych przedmiotach
sprzyja kompleksowemu rozpatrywaniu zjawisk i procesow. Nie jest to tatwe zadanie, bowiem
dotychczasowa praktyka z realizacja tematycznych $ciezek edukacyjnych w polskim systemie
oswiaty zakonczyla si¢ niepowodzeniem. Niemniej jednak zmierzenie si¢ z tym problemem
wymaga ponownego przemyslenia. W wielu krajach europejskich takie rozwigzanie zastoso-
wano w nauczaniu tematyki o przedsigbiorczosci w szkole ogélnoksztatcacej. Tygodniowego
wymiaru zaje¢ dydaktycznych dla uczniéw nie zwigkszymy ze wzgledu na efektywnos¢ uczenie
si¢. Dlatego nalezy dobrze zaplanowa¢ przedmioty, ktore istotnie wplywaja na wyksztatcenie
og6lne mtodych ludzi, aby mogli sprosta¢ wyzwaniom w zyciu spolecznym i zawodowym
zwigzanym z postepem technologicznym.

Rozwiazanie powyzszych kwestii wymaga podjecia szerokiej debaty i badan empirycz-
nych. Niewiele wiemy o ukrytym programie realizowanym przez tresci podstawy programowe;j
z przedsigbiorczosci. System wartosci oraz ich ksztattowanie w procesie ksztatcenia i wycho-
wania ma istotne znaczenie dla rozwoju relacji spotecznych, a takze przestrzegania zasad etycz-
nych i moralnych przez obywateli w sferze gospodarczej i politycznej. Pojawiaja si¢ sygnaty
o pewnych niekorzystnych zjawiskach w tym zakresie. Edukacja powinna je diagnozowac
i podejmowac¢ dziatania stuzace ich eliminacji.
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