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Position of the Basics Basics of Entrepreneurship in Reformed Secondary School
in Poland and its Correlation with Other Subjects

Streszczenie: Wprowadzana obecnie do polskich szkél reforma oswiaty spowoduje znaczne zmiany
organizacyjne i merytoryczne w ksztatceniu polskich uczniéw, w tym w zakresie podstaw przedsigbior-
czosci. Przedmiotem artykutu jest miejsce przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci w zreformowanej
szkole $redniej. W pracy autorka realizuje nastepujace cele badawcze: ustalenie pozycji przedmiotu
podstawy przedsigbiorczosci wsrdd innych przedmiotéw szkolnych, wskazanie przedmiotow szkol-
nych, ktorych zrodta naukowe i zalozenia dydaktyczne sg koherentne z zalozeniami podstaw przed-
sigbiorczosci, analiza i wskazanie tresci podstaw programowych: podstaw przedsiebiorczosci, geografii
i wiedzy o spoleczenstwie, ktore umozliwiaja przeprowadzenie korelacji, oraz analiza mozliwosci reali-
zacji korelagji lub integracji miedzyprzedmiotowej wskazanych przedmiotéw wg monodyscyplinarne-
go, interdyscyplinarnego i multidyscyplinarnego modelu ksztalcenia. Wyniki analizy pozycji przedmio-
tu podstawy przedsigbiorczosci wykazaly, ze z punktu widzenia ramowego planu nauczania przedmiot
nie zyska na znaczeniu. Zakres treéci ksztalcenia podstaw przedsigbiorczosci sytuuje go jednak jako
znaczgcy przedmiot dla rozwoju ekonomicznego ucznia. Przedmiotami, ktorych zrodta naukowe i za-
tozenia dydaktyczne w wielu zakresach sa zblizone do podstaw przedsiebiorczosci, sa geografia i wiedza
o spoleczenstwie. W artykule wskazano liczne tresci ksztalcenia wskazanych przedmiotéw, ktore umoz-
liwiaja przeprowadzenie korelacji. Modelem ksztalcenia najbardziej sprzyjajacym budowaniu u ucznia
holistycznej wiedzy ekonomicznej jest model multidyscyplinarny.

Abstract: The educational reform which is being introduced into Polish schools is going to cause sig-
nificant organisational and technical changes in educating Polish students, also in the field of Basics of
Entrepreneurship. The paper analyses the position occupied by the Basics of Entrepreneurship in sec-
ondary school after the reform. In her paper, the author achieves the following research goals: she defines
the position occupied by the Basics of Entrepreneurship vis-a-vis other school subjects, identifies the
subjects whose scientific sources and didactic foundations are consistent with the assumptions underly-
ing the introduction to business, analyses and identifies the content of the curriculum for: the Basics of
Entrepreneurship, Geography and Civics which allow for such a correlation, and analyses a potential in-
ter-subject correlation of integration of some subjects in line with a mono-disciplinary, interdisciplinary
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and multidisciplinary educational model. According to the analysis of the Basics of Entrepreneurship,
the subject will not grow in importance from the point of view of the curriculum framework. However,
the scope of the educational content of the Basics of Entrepreneurship places it as a subject important for
economic development of a student. Subjects having their scientific sources and didactic assumptions
similar in many aspects to the Basics of Entrepreneurship are geography and civics. The article identi-
fies the sample educational content of the subjects that allow for the above-described correlation. The
multidisciplinary model is the educational model offering the strongest support of holistic economic
knowledge in students.

Stowa kluczowe: korelacja miedzyprzedmiotowa; podstawa programowa; podstawy przedsigbior-
czosci; reforma systemu o$wiaty

Key words: core curriculum; cross-subject correlation; Basics of Entrepreneurship; reform of the
education system

Otrzymano: 12 listopada 2018
Received: 12 November 2018
Zaakceptowano: 28 lutego 2019
Accepted: 28 February 2019

Sugerowana cytacja/Suggested citation:

Swietek A. (2019). Miejsce podstaw przedsiebiorczoéci w zreformowanej polskiej szkole ponad-
podstawowej i ich korelacje z innymi przedmiotami szkolnymi. Przedsigbiorczos¢ - Edukacja
[Entrepreneurship — Education], 15(1), 34-46. doi: 10.24917/20833296.151.3

Wstep

»Wspolczesne wyzwania cywilizacyjne stawiaja nowe, wysokie zadania w zakresie edu-
kacji i przygotowania do petnienia okreslonych rol zawodowych. Zadania s3 bowiem de-
terminowane rozwojem spotecznym, gospodarczym i kulturalnym, stanem $wiadomosci
spotecznej oraz potrzebami i zainteresowaniami ludzi zyjacych w okreslonych struktu-
rach spoteczno-ekonomicznych. One wyznaczajg zasadnicze priorytety polityki o$wia-
towej oraz konstrukcje systemu edukacji” (Zioto, 1999: 127). Wazng role w konstrukcji
owego systemu ksztalcenia uczniéw powinna odgrywa¢ edukacja na rzecz przedsiebior-
czosci jako edukacja umozliwiajaca nauczycielom przygotowanie uczniéw do waznego
aspektu ich dorostego zycia (Rachwal, 2005; Wach, 2013). Czy takie bedzie jej znaczenie
w zreformowanej polskiej szkole?

Wdrazana obecnie w polskim systemie o$wiaty reforma szkolnictwa podstawowego
i ponadpodstawowego spowoduje zmiany w zakresie wystepujacych dotychczas przed-
miotéw szkolnych, ich wymiaru godzinowego, a takze w tresciach ksztalcenia, ktére beda
w ich ramach realizowane. Nowym wymogiem (dotyczacym zaréwno tresci, jak i dzia-
tan dydaktycznych), pojawiajacym si¢ w nowej podstawie programowej do szkoly po-
nadpodstawowej jest stosowanie korelacji. W czesci podstawy programowej dotyczacej
podstaw przedsigbiorczosci korelacje uznano za jeden z waznych warunkéw i sposobéw
realizacji ksztalcenia tego przedmiotu, podajac inne przedmioty, z ktérych tresciami po-
winna ona nastegpowac, i najwazniejsze zagadnienia sugerowane do scalania. Dokument
nie precyzuje jednak, jaki rodzaj korelacji nalezy stosowa¢ w praktyce szkolnej oraz jaki
model ksztalcenia ma by¢ w tym celu przez nauczycieli wykorzystywany (Rozporzgdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
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wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia
ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla
szkoly policealnej, Dz.U. 2017, poz. 356).

Ze wzgledu na wazne zmiany w ksztalceniu podstaw przedsigbiorczosci w Polsce
wywolane reforma szkolnictwa autorka postanowita uczyni¢ przedmiotem niniejszego
artykulu miejsce przedmiotu podstawy przedsiebiorczoéci w zreformowanej szkole $red-
niej i wskaza¢ mozliwe korelacje tego przedmiotu z innymi przedmiotami szkolnymi.
Autorka chce zweryfikowa¢ hipoteze, ze pomimo zmian programowych podstawy przed-
siebiorczosci w szkole ponadpodstawowej nadal beda mialy nizsza pozycje od wigkszo-
$ci przedmiotéw szkolnych. Celem pracy jest ustalenie, jakie miejsce zajmujg podstawy
przedsigbiorczosci w ksztalceniu mtodych ludzi. Celami szczegélowymi pracy sa:

= ustalenie pozycji przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci na tle innych przedmiotow
szkolnych,

= wskazanie przedmiotéw szkolnych, ktérych zrédia naukowe i zatozenia dydaktyczne
sg podobne do zatozen podstaw przedsigbiorczosci,

= analiza i wskazanie tre$ci podstaw programowych: podstaw przedsiebiorczosci, geo-
grafii i wiedzy o spoleczenstwie, ktore umozliwiajg przeprowadzenie korelacji,

®= analiza mozliwosci korelacji lub integracji migdzyprzedmiotowej wskazanych przed-
miotéw wg monodyscyplinarnego, interdyscyplinarnego i multidyscyplinarnego mo-
delu ksztalcenia.

Dla osiagniecia postawionych celéw autorka wykorzystywata analize (funkcyjng i po-
réwnawczg) dwoch aktéw prawa oswiatowego: ramowego planu nauczania (Ramowy
plan nauczania...) oraz nowej podstawy programowej ksztalcenia ogolnego (Rozporza-
dzenie...), skupiajac si¢ w szczegdlnoséci na tresciach ksztalcenia podstaw przedsiebior-
czosci, geografii i wiedzy o spoleczenstwie.

Miejsce podstaw przedsigbiorczosci w zreformowanej szkole —
ujecie formalne i koncepcyjne

Znaczenie przedmiotu nauczania w szkole w powszechnie przyjetym rozumieniu okresla
jego formalna pozycja, mierzona m.in. liczba godzin przewidzianych na jego realizacje,
etapem edukacyjnym i poziomem, na ktérym wystepuje.

Przedmiot podstawy przedsiebiorczosci po reformie owiaty nadal bedzie wystepowat
w szkole ponadpodstawowej jako przedmiot obowigzkowy, lecz bedzie realizowany wy-
tacznie w zakresie podstawowym. Na jego realizacje przewidziano facznie dwie godziny
w calym cyklu ksztalcenia w szkole $redniej — po jednej godzinie lekcyjnej tygodniowo
w klasie II1 IIT (Ramowy plan nauczania...). Liczba godzin przeznaczonych na nauczanie
podstaw przedsiebiorczosci jest zatem niewielka. Rownie malg liczbe godzin ma jedynie
wiedza o spoleczenstwie, a mniejszg przeznaczono tylko na edukacje dla bezpieczenstwa
i wystepujace wariantowo: filozofie, plastyke i muzyke (rycina 1).

Zakres tresci realizowanych na podstawach przedsiebiorczoéci jest natomiast bardzo
szeroki: ,Przedmiot podstawy przedsiebiorczo$ci stanowi [...] synteze wybranych celo-
wo elementéw wiedzy z zakresu ekonomii, zarzadzania i finanséw, wzbogaconej elemen-
tami geografii spoleczno-ekonomicznej, politologii, socjologii, psychologii oraz prawa.”
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Rycina 1. Tygodniowy obowiazkowy wymiar godzin przedmiotéw szkolnych w klasach I-IV szkoty
ponadpodstawowej
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Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: Ramowy plan nauczania...

(Rozporzadzenie...). Tematyka podstaw przedsiebiorczosci obejmuje takie zagadnienia,
jak: gospodarka rynkowa, rynek finansowy, rynek pracy i przedsiebiorstwo.

Przedmiot podstawy przedsiebiorczosci po reformie, tak jak do tej pory, nie bedzie
przedmiotem maturalnym. Z jednej strony obniza to zdaniem nauczycieli jego range
w oczach ucznia, z drugiej jednak sprawia, ze w trakcie jego realizacji nauczyciele moga
z wieksza swoboda skupic¢ sie nie tylko na osiaganiu celow ksztalcenia w zakresie wiedzy,
rozumienia i ksztaltowania umiejetnosci przedmiotowych (czemu poswieca sie niemal
caly czas na lekcjach przedmiotéw maturalnych), lecz réwniez na osiagnieciu waznych
i bardzo trudno mierzalnych celéw formalnych w zakresie ksztaltowania przez uczniow
kompetencji oraz celéw wychowawczych w postaci wypracowania postaw. Przedsigbior-
czo$¢, bedac praktyka (nie naukg), na owych praktycznych umiejetnosciach i rozwoju
kompetencji przedsiebiorczych powinna sie skupiac. Niestety, jak pokazuja wyniki ba-
dan, mlodzi ludzie, ktérzy w ogromnej wiekszosci uczeszczali na podstawy przedsiebior-
czosci w szkole, maja trudnosci kompetencyjne na rynku pracy i niejednokrotnie nisko
oceniajg realizacje przedmiotu w ich szkole (Swietek, 2012).

Z formalnego punktu widzenia, zgodnie z zapisami Ramowego planu nauczania i no-
wej podstawy programowej (Rozporzgdzenie...) pozycja podstaw przedsiebiorczosci po
reformie edukacji nie zmieni si¢ znaczgco i nadal pozostanie niezbyt wysoka. Analizujac
tytulowe ,miejsce” podstaw przedsiebiorczosci w zreformowanej szkole, oprocz formal-
nej pozycji przedmiotu, nalezy jednak réwniez wzig¢ pod uwage jego znaczenie meryto-
ryczne i role, ktorg odgrywa w przygotowaniu miodego czlowieka do dorostego Zycia, na
tle innych przedmiotow.
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Analiza zakresu treéci ksztalcenia zawartych w nowej podstawie programowej do zre-
formowanej szkoly ponadpodstawowej wykazuje, ze wyksztalcenie ogélne, ktore uzyska
uczen, obejmuje wybrang wiedze i umiejetnosci z:

= nauk humanistycznych (zdobywane na jezyku polskim i jezykach obcych, historii i fi-
lozofii),

= nauk Scistych i przyrodniczych (na biologii, chemii, fizyce, geografii — w jej czesci
dotyczacej geografii fizycznej, matematyce i informatyce),

= nauk spolecznych (na podstawach przedsiebiorczosci, wiedzy o spoleczenstwie, geo-
grafii — w jej czesci dotyczacej geografii spoteczno-ekonomicznej, edukacji dla bezpie-
czenstwa i wychowania do zycia w rodzinie,

= nauk teologicznych (na etyce),

= oraz ze sztuki (na muzyce, plastyce, historii muzyki i historii sztuki).

Ksztalcenie szkolne nie obejmuje realizacji tresci z takich obszardéw, jak nauki inzynie-
ryjno-techniczne, nauki medyczne i nauki o zdrowiu oraz nauki rolnicze. Okreslenie ,,miej-
sca” danego przedmiotu nie powinno sprowadzac¢ si¢ do jego zaszeregowania wg liczby go-
dzin, lecz wymaga wskazania jego pozycji wsrod innych skladowych procesu ksztalcenia.
Znaczenie przedmiotu w konstrukgji calego systemu ksztalcenia nalezy mierzy¢ gléwnie
jego wkladem w przygotowanie mtodego cztowieka do dorostego zycia. W badaniach geo-
graficznych uwzglednia sie dwie kategorie badawcze pozwalajace na ocene zycia czlowieka.
Sa to: poziom zycia (w ktérym bada sie warunki zycia ludno$ci za pomocg obiektywnych
wskaznikow, np. wielkosci dochodu czy metrazu mieszkania) i jako$¢ zycia (odnoszaca sie
do subiektywnej oceny wlasnej egzystencji przez badanych - ich zadowolenia ze swojego
poziomu zycia). Ocena poziomu zycia opiera sie na analizie potrzeb cztowieka i stopniu ich
zaspokojenia. Najczestszymi potrzebami, ktére obiektywnie okreslaja warunki zycia ludzi,
sa: sytuacja na rynku pracy, sytuacja finansowa, sytuacja mieszkaniowa i poziom wyposaze-
nia w infrastrukture gospodarstw domowych oraz dostep do wybranych ustug (np. eduka-
cji, publicznej stuzby zdrowia czy débr kultury) (Swietek, 2016).

Podstawy przedsiebiorczosci jako najwazniejszy przedmiot przygotowujacy mtodych
ludzi do ekonomicznego aspektu ich zycia, a wiec gléwnego faktora poziomu zycia czto-
wieka, zdecydowanie zyskuje z tej perspektywy na znaczeniu. W zreformowanej szkole
$redniej procz podstaw przedsigbiorczosci cel ten realizowany bedzie czesciowo réwniez
na dwoch innych przedmiotach wywodzacych si¢ z obszaru nauk spotecznych: wiedzy
o spofeczenstwie i geografii.

W mys$l koncepcji holistycznego budowania wiedzy ucznia ksztalcenie ekonomiczne
mlodego czlowieka winno odbywa¢ sie w procesie scalania tre$ci ekonomicznych z rdz-
nych przedmiotéw szkolnych, na ktérych sa one poruszane. Umowne podzialy przed-
miotowe nie powinny dezintegrowa¢ kompleksowej wiedzy i umiejetnosci. Scalanie jest
najbardziej zasadne przy spojnosci dziedzin naukowych, z ktérych dane przedmioty sie
wywodzag, i tozsamych zalozen dydaktycznych i wychowawczych.

Wspolnymi zrédlami naukowymi podstaw przedsiebiorczosci, wiedzy o spoteczen-
stwie 1 geografii (spofeczno-ekonomicznej) sg nauki spoteczne, a wérdd nich gléwnie:
geografia spoleczno-ekonomiczna i gospodarka przestrzenna, ekonomia i socjologia (ta-
bela 1). Powoduje to, ze przedmioty te moga by¢ nauczane blokowo w zakresie wybra-
nych treéci, i umozliwia wykorzystanie wspélnych prostych metod badan naukowych ich
dyscyplin Zrédtowych jako metod ksztalcenia.
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Wskazane przedmioty majg réwniez tozsame ideowo zatozenia dydaktyczne i wycho-
wawcze (tabela 1). Twoércy podstaw programowych wszystkich trzech przedmiotéw za-
ktadajg ich utylitaryzm (praktyczno$¢ zdobywanej na nich wiedzy) i silnie odchodza od
schematycznego przedstawiania i pamieciowego przyswajania wiedzy. O skupieniu uwagi
na zdobywaniu umiejetnosci §wiadczy konstrukeja celow ksztalcenia zawartych w pod-
stawach programowych wszystkich trzech przedmiotéw. Zaklada sie w nich, ze uczen
bedzie samodzielnie szukal i analizowal informacje, by nastepnie skonstruowa¢ z nich
uzyteczng wiedze. Wszystkie trzy przedmioty zaktadajg centralg pozycje ucznia w proce-
sie ksztalcenia i konieczno$¢ skupienia uwagi nauczyciela na jego potrzebach i rozwoju.
Na wiedzy o spoleczenstwie 6w personalizm pedagogiczny rozpatrywany jest dodatkowo
przez pryzmat funkcjonowania jednostki w grupie, przyjmujac forme socjologizmu pe-
dagogicznego, w mysl ktérego jednostka jest indywiduum stanowiacym element réznych
grup spotecznych. Na wszystkich trzech przedmiotach wystepuja cele ksztatcenia zwig-
zane z edukacjg patriotyczng, przy czym na podstawach przedsiebiorczosci uwaga sku-
pia sie na patriotyzmie gospodarczym, a na wiedzy o spoleczenstwie wyraza si¢ w formie
edukacji obywatelskiej.

Tozsame zrédta i zalozenia dydaktyczne podstaw przedsiebiorczosci, geografii i wie-
dzy o spoleczenstwie przektadajg sie rowniez na praktyke szkolng w zakresie koniecznosci
stosowania zblizonych metod ksztalcenia, srodkow dydaktycznych i form pracy (tabela 1).
W podstawach programowych wszystkich wskazanych przedmiotéw sugeruje si¢ stoso-
wanie metody projektu i ¢wiczen terenowych. Wsrdd srodkéw dydaktycznych wyrdznia
sie technologie informacyjno-komunikacyjng oraz dane statystyczne, a najbardziej prefe-
rowang forma pracy jest praca grupowa.

Dokonana analiza miejsca podstaw przedsiebiorczosci w ksztalceniu uczniéw wyka-
zala, Ze jest ono rozne w zaleznosci od przyjetego kryterium rozpatrywania. Z formalne-
go punktu widzenia liczba godzin przewidziana na realizacje przedmiotu, wystepowanie
wylacznie w zakresie podstawowym i jego ,,niematuralno$¢” skladaja sie na jego niska
pozycje. Z punktu widzenia calosciowej koncepcji ksztalcenia ucznia w szkole ponadpod-
stawowej, rozumianego jako przygotowanie do doroslego zycia, zakres tresci przedmio-
tu podstawy przedsiebiorczoéci sprawia, ze jest on przedmiotem waznym, wchodzacym
wraz z geografia i wiedzg o spoleczenstwie w sklad duzego bloku tematycznego reprezen-
tujacego w szkole obszar nauk spotecznych.

Budowanie spdjnego obrazu $wiata — holizm w praktyce szkolne

Holizm to poglad rozpatrywany na gruncie nauk spolecznych jako zaprzeczenie indy-
widualizmu metodologicznego, wedlug ktérego zjawiska spoleczne tworza uktady ca-
tosciowe (Stepulak, 2017). Znalazl on swoje istotne zastosowanie w nowo powstajacych
dyscyplinach nauk spolecznych, w szczegolnosci w pedagogice holistycznej. Zgodnie z jej
zalozeniami, w holistycznym wychowaniu i nauczaniu nie chodzi wylacznie o skutecz-
niejszg transmisje wiedzy, lecz o przekazywanie uczniom spdjnej wizji §wiata (Szyszko-
-Bohusz, 2002). Wspdlne korzenie naukowe i zblizone zatozenia dydaktyczne i wycho-
wawcze podstaw przedsiebiorczosci, geografii i wiedzy o spoleczenistwie sprawiajg, ze sa
to przedmioty predysponowane do realizowania idei holizmu w praktyce szkolnej przez
stosowanie korelacji.
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Korelacja to taczenie tresci réznych przedmiotéw nauczania w celu ich merytorycznej
integracji (Okon, 2003). ,Tradycyjne rozumienie korelacji w nauczaniu sprowadza sie do
synchronizacji w nauczaniu zblizonych do siebie tresci réznych przedmiotéw [...]. Bar-
dziej wspdlczesne rozumienie korelacji polega na merytorycznym wigzaniu ze sobg tresci
z roznych przedmiotow nauczania i tworzeniu ukladoéw integrujacych [...]” (Grzadziel
iin, 2011: 3-4). W literaturze dydaktycznej spotyka sie trzy szczegélowe pojecia zwigza-
ne z korelacja. Sg to: korelacja przedmiotowa (zakladajaca scalanie tresciowe na jednym
przedmiocie szkolnym), korelacja miedzyprzedmiotowa (zakltadajaca scalanie tresciowe
na co najmniej dwdch przedmiotach) i integracja miedzyprzedmiotowa (polegajaca na
taczeniu zaréwno tresci, jak i dzialan dydaktycznych co najmniej dwdch przedmiotéw
szkolnych). ,,Integracji w procesie ksztalcenia nie osiaga si¢ jednak przez mechaniczne
scalanie, lecz w realizowanym przez nauczyciela procesie dydaktycznym [...]” (Zawislak,
2000: 88). Proces dydaktyczny z kolei to ,uporzadkowany w czasie ciag zdarzen obej-
mujacy takie czynnosci nauczycieli i uczniéw, ukierunkowane przez odpowiedni dobor
celow i treéci oraz takie warunki i $rodki, jakie stuzg wywolywaniu zmian w uczniach,
stosownie do przyjetych celow ksztatcenia” (Okon, 2003: 133).

W praktyce szkolnej stosowane sg trzy modele ksztalcenia uwzgledniajace korelacje
lub integracje migdzyprzedmiotowa: model jednoprzedmiotowy (monodyscyplinarny),
wieloprzedmiotowy (multidyscyplinarny) i miedzyprzedmiotowy (interdyscyplinarny)
(rycina 2).

Model jednoprzedmiotowy (monodyscyplinarny) polega na stosowaniu korelacji
przez nauczyciela w ramach wlasnego przedmiotu szkolnego przez wplatanie przez niego
w tok wlasnych lekeji wiedzy i umiejetnosci z innych przedmiotéw. Realizacja korelacji
podstaw przedsiebiorczoéci, geografii i wiedzy o spoteczenstwie z wykorzystaniem tego
modelu opierataby sie wiec na wzajemnym wzbogacaniu przez nauczycieli tresci swoich
przedmiotéw odwotaniami do tresci pozostatych dwdch przedmiotéw. Taki rodzaj sca-
lania nie wymaga od nauczycieli wspdlpracy i synchronizacji dzialan w czasie, a jedynie
dobrej znajomosci rodzaju i rozkladu tresci ksztalcenia wszystkich trzech przedmiotéw
szkolnych. W nowej podstawie programowej do szkoly ponadpodstawowej do geografii

Rycina 2. Modele ksztalcenia umozliwiajace korelacje w praktyce szkolnej

¢ integrowanie wiedzy z innych ¢ budowanie obrazu catosci danego
dziedzin na swoim przedmiocie problemu edukacyjnego przez problemu edukacyjnego przez
¢ wzbogacanie wtasnego przedmiotu oglad z réznych punktéw widzenia oglad z réznych punktéw widzenia

o tresci innych przedmiotéw (holizm) (holizm)

* budowanie obrazu catosci danego

e wspotpraca nauczycieli
w zespole miedzyprzedmiotowym

e dzielenie tresci szczegétowych
(sktadowych problemu) pomiedzy
przedmioty

e brak koniecznosci synchronizacji
nauczania w czasie

* wspotpraca nauczycieli nad
tworzeniem wspdlnej formy
realizacji tresci (ustalenia rodzaju
scalania, np. tresciowego
i metodologicznego)

* wymaga synchronizacji
w czasie

Zrédlo: opracowanie wlasne
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i wiedzy o spoleczenstwie znalazly sie liczne tresci mozliwe do skorelowania z podstawa-
mi przedsiebiorczo$ci.
W podstawie programowej do geografii sg to zagadnienia dotyczace:

= struktury zatrudnienia, rynku pracy, bezrobocia,

= gospodarki opartej na wiedzy i spoleczenistwa informacyjnego,

= miernikéw i wskaznikéw rozwoju spoleczno-gospodarczego (PKB, HDI),

= inwestycji krajowych i zagranicznych w rozwoju gospodarczym,

= procesow integracji gospodarczej na $wiecie,

= integracji europejskiej,

= globalizacji i roli korporacji w gospodarce,

= deindustrializacji i reindustrializacji,

= przemystu zaawansowanych technologii,

= przemian strukturalnych przemystu Polski,

= korzystania z roznych zrédel informacji (wykresow, map, danych statystycznych).

Z podstawy programowej do wiedzy o spoleczenstwie mozna natomiast wykorzysty-

wac na podstawach przedsiebiorczo$ci tre$ci zwigzane z:
= komunikacjg interpersonalna,
= budzetami gospodarstwa domowego i jednostek samorzadu terytorialnego,
= systemem ubezpieczen spolecznych i zdrowotnych,
* metodami ograniczania bezrobocia,
= Unig Europejska.

Drugi model ksztalcenia mozliwy do wykorzystania to model wieloprzedmiotowy
(multidyscyplinarny). Polega on na wspotpracy nauczycieli réznych przedmiotéw w ze-
spole, w ktéorym wspdlnie dokonujg analizy zapisow podstaw programowych w celu se-
lekcji koherentnych tresci ksztalcenia. Po ich wskazaniu wspoélnie decyduja, przy pomocy
jakich metod i $rodkéw dydaktycznych oraz w jakim dokladnie zakresie tresci te beda
przez nich realizowane na poszczegélnych przedmiotach. Dzigki takiej wspotpracy na-
uczycieli uczniowie moga pozna¢ dane zagadnienie z punktu widzenia réznych nauk,
przez co mozliwe jest zbudowanie w ich umystach holistycznego obrazu rozpatrywane-
go problemu. Przykladem zagadnienia mozliwego do wykorzystania, a pojawiajacego sie
na wszystkich trzech analizowanych przedmiotach szkolnych, jest rynek pracy (tabela 2).
Na lekcjach podstaw przedsiebiorczosci uczen poznaje ekonomiczne reguly rzadzace ryn-
kiem pracy (popytem i podaza na prace), poznaje formy zatrudnienia, wybrane przepisy
zwigzane z zatrudnieniem, uczy sie, jak planowa¢ wlasng kariere zawodowg i ubiegac sie
o prace. Na wiedzy o spoleczenistwie wiedze te moze uzupetni¢, poznajac rodzaje uméow
i system ubezpieczen spolecznych. Na geografii natomiast skonfrontuje posiadane kwa-
lifikacje i plany zawodowe z warunkami na rynku pracy przez analizowanie przyczyn
i struktury bezrobotnych na lokalnym rynku pracy.

Ostatnim analizowanym modelem pozwalajacym osiagna¢ najwieksza efektywnosé
w korelacji jest model miedzyprzedmiotowy (interdyscyplinarny). Zaklada on peina
wspolprace nauczycieli roznych przedmiotéw szkolnych na rzecz wspolnej realizacji tresci
ksztalcenia. Roznica polega jednak na tym, ze w tym modelu nauczyciele planuja wspolna
realizacje wybranych, kompatybilnych celow ksztalcenia swoich przedmiotéw. Praca na-
uczycieli wymaga wigc pelnej synchronizacji. Dzigki tworzeniu wspdlnych przedsiewzigc
nauczyciele mogg osiaga¢ z uczniami dodatkowe cele dydaktyczne i wychowawcze, wykra-
czajace poza te cele, ktére wynikaja z zapiséw podstaw programowych ich przedmiotow,
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Tabela 2. Tresci ksztalcenia dotyczace rynku pracy zawarte w nowej podstawie programowej do
szkoly ponadpodstawowej przedmiotéw: podstawy przedsiebiorczosci, geografia i wiedza o spote-

czenstwie

Podstawy przedsi¢biorczosci

Geografia

Wiedza o spoleczenstwie

III. Rynek pracy: mierniki
i wskazniki, popyt i podaz na
rynku pracy, kariera zawodo-
wa, poszukiwanie pracy, roz-
mowa kwalifikacyjna, formy
zatrudnienia, systemy plac,
prawa i obowiazki pracownika
i pracodawcy, bhp i organiza-
cja pracy, Panstwowa Inspek-
cja Pracy, zwiazki zawodowe,
etyka w pracy.

1) mierniki i wskazniki rynku
pracy,

2) wyjasnia mechanizm popy-
tu i podazy na rynku pracy

3) szanse i mozliwosci rozwo-
ju wlasnej kariery zawodowej
4) metody poszukiwania pracy
iich przydatno$¢

5) analizuje wlasne kompe-
tencje i mozliwosci zdobycia
doswiadczenia  zawodowego
w formie wolontariatu, prak-
tyk lub stazu oraz znalezienia
pracy na rynku
6) opracowuje
aplikacyjne

7) przygotowuje si¢ do rozmo-
wy kwalifikacyjnej

8) formy zatrudnienia i rodza-
je umow o prace

9) charakteryzuje rézne syste-
my plac, rodzaje i formy wy-
nagrodzen oraz identyfikuje
koszty placy i oblicza wyna-
grodzenie netto;

10) analizuje prawa i obowigz-
ki pracownika (w tym mlodo-
cianego) i pracodawcy oraz
omawia specyfike zatrudnie-
nia 0s6b niepelnosprawnych;
11) analizuje przepisy Kodeksu
pracy

12) przedstawia zasady BHP
13) zna dziatania PIP, ocenia
zachowania etyczne i nieetycz-
ne pracodawcy i pracownikow

dokumenty

XV. 5) zmiany w strukturze
zatrudnienia, przyczyny bez-
robocia i analiza przestrzenne-
go zrdznicowania rynku pracy
w Polsce;

XVI. 3) na podstawie zebra-
nych danych statystycznych
i przeprowadzonych
wywiadéw identyfikuje czyn-
niki ksztaltujace poziom bez-
robocia we wlasnej
miejscowosci i odnosi go do
poziomu bezrobocia we wla-
snym regionie

iw Polsce;

XXI. 6) przyczyny i skutki
bezrobocia w regionach wy-
soko i slabo rozwinietych ze
szczegolnym uwzglednieniem
problemu bezrobocia wéréd
ludzi miodych

VIL1) funkcjonowanie syste-
mu obowigzkowych ubezpie-
czen spotecznych (emerytalne,
rentowe, chorobowe i wypad-
kowe; ZUS

VL.7) cele i dziatania zwigzkow
zawodowych

IX. 9) polityka panstwa na
rynku pracy, $wiadczenia so-
cjalne dla bezrobotnych;

XI. 14) wzory umoéw zlecenia
i umoéw o dzieto

15) umowa o prace

16) formy zatrudnienia

XVI. 1) w jaki sposéb mozna
podnosi¢ lub zmieniaé swoje
kwalifikacje zawodowe; ucze-
nie si¢ przez cale zycie jako
warunek sukcesu w karierze
zawodowej

Zrédlo: opracowanie wlasne
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jak np. poznawanie skomplikowanych relacji i zjawisk, analiza zwigzkéw przyczynowo-
-skutkowych i poszukiwanie realistycznych i aplikacyjnych rozwigzan problemu.

Istnieje kilka mozliwo$ci praktycznej realizacji modelu interdyscyplinarnego w szkole
w zakresie korelacji podstaw przedsiebiorczo$ci, geografii i wiedzy o spoleczenstwie. Naj-
czesdciej polecang w literaturze dydaktycznej metoda scalania tredci i aktywizacji uczniow
jest metoda projektu (Chalas, 2000; Grondas, 1999; Grzadziel i in., 2011; Kruszewski,
2007; Mikina, Zajac, 2001). Polega ona na realizacji przez uczniéw okreslonego przed-
siewziecia edukacyjnego wedtug wyznaczonych zasad (form realizacji pracy, termindw,
skladu osobowego zespotu itp.). Ze wzgledu na przedmiot pracy projekty mozemy po-
dzieli¢ na:

= badawcze - polegaja one na samodzielnym gromadzeniu przez uczniéw informacji

o pewnym wycinku rzeczywistosci i ich interpretacji, np. samodzielne badania me-

toda sondazu diagnostycznego przeprowadzonego we wlasnej miejscowosci i analiza

ich wynikéw,

= spoleczno-obywatelskie — opieraja sie one na planowaniu i realizacji przez uczniéow
dziatan spolecznych, a nawet drobnych przedsiewzie¢ ekonomicznych w srodowisku
lokalnym,

= medialno-artystyczne — polegaja one na tworzeniu tematycznych utworéw: artyku-
tow, wierszy, filméw, audycji, sztuk teatralnych, wystaw itp.

Sposréd wskazanych szczegdlnie warto$ciowa z dydaktycznego punktu widzenia jest
korelacja omawianych przedmiotéw przez projekty badawcze i spoteczno-obywatelskie.

Inng forma realizacji modelu multidyscyplinarnego jest zaprojektowanie i przepro-
wadzenie wspdlnie z uczniami $ciezki dydaktycznej lub wycieczki szkolnej. Wyjscie w te-
ren nie zawsze musi by¢ przeciez zwigzane z dokonywaniem obserwacji przyrodniczych.
Warto zaplanowac¢ spoleczno-ekonomiczng trase po najblizszej okolicy ucznia, taka, by
znalazly si¢ na niej obiekty potencjalnie znaczace w jego przysztym dorostym spotecznym
i zawodowym zyciu: urzad gminy, urzad pracy, najwiekszy pracodawca w okolicy, drobny
przedsigbiorca, wazna fundacja spoleczna czy dom pomocy spoteczne;j.

Ostatnimi godnymi polecenia formami realizacji modelu interdyscyplinarnego sg re-
alizowane wspdlnie przez nauczycieli trzech przedmiotéw zajecia pozalekcyjne w szko-
le (np. ekonomiczne kétko zainteresowan) oraz imprezy szkolne (np. tematyczne dni
otwarte).

Podsumowanie

Wprowadzana obecnie do polskich szkoét reforma o$wiaty z powodu znaczacych zmian
organizacyjnych i merytorycznych powoduje wsréd nauczycieli pewien niepokdj. Z dru-
giej jednak strony zmiana daje szanse na usprawnienie procesu ksztalcenia, w tym w za-
kresie podstaw przedsigbiorczoséci. Postawiona przez autorke na poczatku pracy hipoteza,
ze pomimo zmian programowych podstawy przedsiebiorczosci w szkole ponadpodsta-
wowej nadal beda mialy nizsza pozycje od wigkszosci przedmiotéw szkolnych, potwier-
dzita sie czesciowo.

Analiza pozycji przedmiotu podstawy przedsiebiorczos$ci w zreformowanej szkole
$redniej na tle innych przedmiotéw szkolnych byla dokonywana przez autorke z dwéch
punktéw widzenia: formalnego i koncepcyjnego. Wyniki analizy z punktu widzenia
formalnego wykazaly, ze wedlug Ramowego planu nauczania przedmiot nie zyska na
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znaczeniu, pozostajac przedmiotem o matej liczbie godzin, ,niematuralnym” i niewy-
stepujacym w zakresie rozszerzonym. Rozpatrujac jednak przedmiot z punktu widzenia
koncepcji ksztalcenia jako przygotowania ucznia do doroslego zycia, w tym zycia ekono-
micznego, zakres tresci ksztalcenia podstaw przedsiebiorczosci sytuuje go na znaczacej
pozydcji.

Analiza zrédet naukowych, zatozen dydaktycznych i tresci ksztalcenia zawartych
w nowej podstawie programowej do szkoly $redniej wykazala, ze przygotowanie ucznia
do ekonomicznej sfery zycia lezy w gestii nauczycieli trzech przedmiotéw: podstaw przed-
siebiorczosci, geografii i wiedzy o spoleczenstwie.

Tresci nauczania wskazanych trzech przedmiotéw sg koherentne i umozliwiajg prze-
prowadzenie scalania. Scalanie owo w procesie ksztalcenia moze przyjmowaé formy:
korelacji przedmiotowej, korelacji miedzyprzedmiotowej lub integracji miedzyprzed-
miotowej, przeprowadzonej wg monodyscyplinarnego, interdyscyplinarnego lub multi-
dyscyplinarnego modelu ksztalcenia. Modelem ksztalcenia najbardziej sprzyjajacym
budowaniu u ucznia holistycznej wiedzy ekonomicznej jest model multidyscyplinarny.
Wirdd form realizacji tego modelu najbardziej efektywna i efektowng jest metoda projek-
tu. Najbardziej polecanymi przez autorke z dydaktycznego punktu widzenia odmianami
tej metody umozliwiajgcymi scalane tresci podstaw przedsiebiorczosci, wiedzy o spote-
czenstwie i geografii, sa projekty badawcze i spoleczno-obywatelskie.

Literatura
References

Chalas, K. (2000). Metoda projektu i jej egzemplifikacja w praktyce. Warszawa.

Grondas, M. (1999). Projekt jako narzedzie integracji miedzyprzedmiotowej. W: Program ,Nowa
Szkola”. Materialy szkoleniowe dla rad pedagogicznych. Integracja migdzyprzedmiotowa. Warszawa

Grzadziel, H., Kos-Gorczynska, I, Stanczyk, A., Szczur, H. (2011). Przewodnik dla nauczycieli w zakresie
prowadzenia korelacji przedmiotow ogélnych i zawodowych. Warszawa.

Kruszewski, K. (red). (2007). Sztuka nauczania. Czynnoéci nauczyciela. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Mikina, A., Zajac, B. (2001). Jak wdraza¢ metode projektu?, Krakéw: Wydawnictwo Impuls.

Rachwal, T. (2005). Ksztaltowanie postaw ucznidow na lekcjach podstaw przedsigbiorczosci.
Przedsigbiorczo$¢ - Edukacja, 1, 137-143.

Okon, W., (2003). Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak.

Ramowy plan nauczania dla liceum ogélnoksztatcgcego, w tym liceum ogélnoksztatcgcego specjalnego dla
uczniow w normie intelektualnej: niepetnosprawnych, niedostosowanych spolecznie oraz zagrozo-
nych niedostosowaniem spolecznym. Zatacznik do: Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych plandw nauczania dla publicznych szkét, Dz.U. 2017,
poz. 703.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawo-
wej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciy intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacz-
nym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej, Dz.U. 2017, poz. 356.

Stepulak, M. (2017). Holistyczne podejscie do wychowania moralnego i spofecznego we wspélczesnym
systemie o§wiatowym w Polsce. Studia i Prace Pedagogiczne, 4, 13-26.



46 AGNIESZKA SV\/IETEK

Szyszko-Bohusz, A. (2002). Pedagogika holistyczna w okresie przemian wspdlczesnej humanistyki.
W: J. Gnitecki (red.). Teorie pedagogiczne wobec zmian w humanistyce i w otaczajacym $wiecie.
Olsztyn-Poznan.

Swietek, A. (2012). Oczekiwania a realia wejécia ludzi mtodych na rynek pracy jako wyzwanie dla eduka-
¢ji z przedsigbiorczosci. Przedsigbiorczo$¢ - Edukacja, 8, 137-154.

Swietek, A. (2016). Edukacja jako element poziomu zycia romskiej mniejszo$ci etnicznej w wojewddztwie
matopolskim. Cz. I: Poziom zycia Romow w wojewddztwie matopolskim. Krakow: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego.

Wach, K. (2013). Edukacja na rzecz przedsigbiorczosci wobec wspolczesnych wyzwan cywilizacyjno-go-
spodarczych. Przedsi¢biorczo$¢ - Edukacja, 9, 246-257.

Zawislak, A. (2000). Czym jest wlaciwie nauczanie blokowe? W: K. Waligorski (red.), Reforma edu-
kacji - realia, szanse, zagrozenia. Bydgoszcz-Wagrowiec: Akademia Bydgoska im. Kazimierza
Wielkiego, 87-94.

Ziolo, I. (1999). Wybrane atrybuty wartoéci edukacyjnej wyzszej szkoly niepanstwowej. Zeszyty Naukowe
Wyzszej Szkoty Informatyki i Zarzadzania w Rzeszowie, 3, 127-146.

Agnieszka Swietek, dr, nauk o ziemi w zakresie geografii, absolwentka studiéw z zakresu geografii
Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie w specjalnosci przed-
sigbiorczos¢ i gospodarka przestrzenna. Adiunkt w Instytucie Geografii Uniwersytetu Pedagogicz-
nego w Krakowie. Jej zainteresowania badawcze skupiajg si¢ wokot dwoch tematéw: problematy-
ki edukacji z zakresu geografii i przedsi¢biorczoéci, a w szczeg6lnosci procesu zakladania wlasnej
dziatalnosci gospodarczej, wchodzenia mlodych ludzi na rynek pracy, oraz poziomu zycia Roméw
w Polsce.

Agnieszka Swietek, PhD in Geography, graduated from the Pedagogical University of Cracow with
an MA degree in Geography, with a specialisation in Entrepreneurship and spatial planning. Asso-
ciate professor at the Pedagogical University of Cracow, Institute of Geography. Her research inter-
ests focus on different research themes: education in the field of geography and entrepreneurship,
in particular the process of starting up own business, young people entering into the labor market,
and the quality of life of Roma in Poland.

ORCID: 0000-0002-5049-6476
Adres/Address:

Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
Instytut Geografii

Zaklad Dydaktyki Geografii

ul. Podchorazych 2

30-084 Krakdw, Polska

e-mail: aswietek@up.krakow.pl



