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Rola edukacji w procesach globalizacji

Nasilajace si¢ procesy globalizacji zmieniaja uwarunkowania rozwoju spoteczno-gospodarcze-
go 1 kulturowego oraz przyspieszajg procesy przemian roznej skali uktadow przestrzennych
oraz poszczegolnych podmiotow gospodarczych 1 instytucji reprezentujgcych okreslone sek-
tory gospodarki. Procesy te powoduja rowniez istotne przemiany w szkolnictwie na wszystkich
poziomach ksztalcenia, stawiajac przed edukacja nowe wyzwania.

Mozna przyjac, ze globalizacja jest zlozonym procesem tworzenia wspotzaleznosci miedzy
roznymi dziedzinami zycia spotecznego, gospodarczego, politycznego 1 kulturowego w skali
swiatowej, cechujacym sig:

1. zageszczaniem i intensyfikacjg wiezi migdzy réznymi podmiotami (jednostki ludzkie, przed-
sigbiorstwa, wtadze lokalne, regionalne, rzady panstw, korporacje miedzynarodowe, orga-
nizacje pozarzadowe, instytucje mi¢dzynarodowe),

2. zwigkszaniem szybkosci 1 zasiggu wzajemnego oddziatywania w ramach systemu $wiato-
wego wynikajacego przede wszystkim z postepu w dziedzinie informatyzacji i telekomuni-
kacji,

. zwigkszajaca si¢ otwartoscia struktur instytucjonalnych,

4. intensyfikacja przenikania kazdej sfery naszego zycia m.in. warunkéw gospodarowania,
struktury konsumpcji, sposobow spedzania czasu wolnego, programéw nauczania, zycia
kulturalnego 1 religijnego,

5. wzrostem przeplywow réznego rodzaju zasobow (sity roboczej, kapitatu, technologii, dobr
1 ustug, idei, informacji gospodarczej) (Wilkin 2003).

Jak przyjmuje M. Czerny za J.A. Scholte, globalizacja oznacza ,,rekonfiguracje relacji spo-
tecznych i1 gospodarczych w przestrzeni geograficznej” (Czerny 2005, s. 23). Globalizacja
poprzez intensyfikacje przestrzennych wzajemnych powigzan w skali swiatowej powoduje
konieczno$¢ podporzadkowania wielu makroekonomicznych regut funkcjonowania gospodar-
ki narodowej wymogom organizacji czy koncernow ponadnarodowych, w wyniku czego na-
stepuje zmniejszenie skutecznosci oddziatywania polityki ekonomicznej panstwa na uklady
regionalne i lokalne wprzegniete w uktad globalnych zaleznosci. W zarzadzaniu réznej skali
uktadami przestrzennymi i ich elementami poprzez budowanie strategii rozwoju oraz kreowa-
nie odpowiednich instrumentow sterujacych bardzo wazna rol¢ odgrywa jakos¢ zasobow inte-
lektualnych (Zioto 2010). Potencjal i jako$¢ tych zasobow warunkujg mozliwosci poznania
prawidtowosci ksztattowania si¢ ztozonych procesow spoteczno-gospodarczych i kulturowych,
relacji ilo§ciowo-jakosciowych, zmienno$ci uwarunkowan i czynnikéw rozwoju.
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Jako$¢ zasobow intelektualnych zalezy od jako$ci funkcjonowania szkolnictwa, zwlaszcza
na poziomie wyzszym. Proces edukacji odgrywa istotng role w ksztattowaniu aspiracji jedno-
stek 1 spoleczenstwa. Przektada si¢ on na: obierane przez nie strategie rozwoju, metody zarzg-
dzania, organizacj¢ zycia jednostek, postawy przedsiebiorcze spoleczenstwa, ktore realizuja
si¢ w okreslonej przestrzeni geograficznej i prowadzg do okreslonego poziomu spoteczno-
-gospodarczego rdznej skali uktadow przestrzennych. Edukacja powinna przygotowywacé ludzi
do adaptacji w zmieniajacych si¢ uwarunkowaniach, tak aby mogli oni w sposoéb racjonalny
wpltywacé na struktury, ktore w przysztosci beda podlega¢ przemianom. ,,Wiedza i technika
zawsze byly niezbednymi katalizatorami przemian cywilizacyjnych. Obecnie, kiedy nasilajg
si¢ procesy globalizacyjne, fundamentalng role odgrywa kreacja i praktyczne wykorzystanie
wiedzy, a kapital ludzki jest czynnikiem, bez ktorego nie jest mozliwe osiggnigcie trwatego
1 wysokiego tempa rozwoju gospodarczego” (Janc 2003, s. 311). Znaczenie wiedzy, kwalifika-
cji 1 postaw przedsigbiorczych zwigksza si¢ zatem nie tylko w wymiarze jednostkowym,
umozliwiajgc uzyskanie wysokiej pozycji na rynku pracy, ale takze jako czynnik rozwoju
spoteczno-gospodarczego (Grzesiuk, Walawender 2002).

Procesy rozwoju zasobow intelektualnych, dokonujace si¢ poczatkowo gtownie w rodzinie,
a nastepnie w wyniku edukacji szkolnej, majg wptyw na jakos$¢ kapitatu ludzkiego i spotecz-
nego. Jak przyjmuje Z. Zioto (2010), procesy zwigkszania jako$ci zasobow intelektualnych
dokonujg si¢ w zmieniajacych si¢ uwarunkowaniach spoteczno-gospodarczych, kulturowych
1 politycznych, 1 w istotnym stopniu zalezg one od przemian demograficznych. W wyniku ak-
tywizacji zawodowej cze$¢ zasobdw intelektualnych zostaje przeksztalcona w kapital ludzki.
Jednakze selekcja na rynku pracy powoduje, ze cz¢$¢ tych zasoboéw pozostaje jako potencjalna
1 moze by¢ zaktywizowana m.in. w wyniku zmian na rynku pracy czy procesow migracyjnych.
Nalezy podkresli¢, ze odptyw zasobow intelektualnych moze ostabia¢ mozliwosci rozwojowe
danego obszaru i wptywac na jego marginalizacje.

W $wietle literatury przedmiotu mozna przyjac, ze na kapitat ludzki i spoteczny sktadaja sie:
poziom, kierunki i jakos¢ wyksztalcenia, wiedza i umiejetnos¢ jej wykorzystania, postawy
przedsigbiorcze, zdolnosci, talent, system wartosci, postawy etyczne, cechy fizyczne (np. zdro-
wie), $wiadomos¢ koniecznosci ciaglego doskonalenia zawodowego, ksztalcenia ustawicznego,
przygotowywania si¢ do zmieniajacych si¢ uwarunkowan spoleczno-gospodarczych, umiejet-
nos$ci funkcjonowania w strukturach spotecznych, wspotdziatania, budowania relacji spotecz-
nych opartych na zaufaniu i zaangazowaniu w realizacje przyjetych celow. W konsekwencji
usprawnia to, przyspiesza i czyni efektywniejszymi procesy rozwojowe poszczegdlnych jed-
nostek, spoleczenstwa, instytucji oraz podmiotow gospodarczych. Moze to takze wplynac na
procesy integracyjne w danym $rodowisku: wsrod uczniow, wérod pracownikoéw instytucii,
przedsigbiorstw, wladz samorzadowych, organizacji non profit, ktérym przyswieca wspolny,
nadrzgdny cel (np. polepszenie jakosci zycia, usprawnienie funkcjonowania, zwickszanie
strumieni finansowych, podnoszenie konkurencyjnosci itp.).

Badania dotyczace zréznicowania przestrzeni europejskiej w zakresie jakosci kapitatu ludzkiego
wskazuja, ze jest ono duze zar6wno w uktadach krajowych, jak i regionalnych. Bioragc pod uwage
miernik syntetyczny kapitatu ludzkiego, mozna stwierdzi¢, ze poszczegdlne panstwa w Europie
charakteryzuja si¢ bardzo duzym zréznicowaniem, czego wyrazem jest jego warto$¢ wahajaca si¢
od 0,74 do 5,39 (Borowiec 2008). Najwyzsza jakoscig kapitatu ludzkiego odznaczaja si¢ Dania,
Szwecja, Islandia, Norwegia, Finlandia 1 Wielka Brytania, na co wskazuje warto§¢ miernika synte-
tycznego wahajaca si¢ dla tych panstw od 4,15 do 5,39. Natomiast najnizszg warto§cig miernika
syntetycznego charakteryzujg si¢ Turcja, Chorwacja, Rumunia i Bulgaria, dla ktorych jego warto$¢



298 Monika BorROWIEC

waha si¢ od 0,74 do 1,96. Dla Polski warto$¢ miernika syntetycznego wynosi tylko 2,89. Najwyzsze
pozycje pod wzgledem jakosci kapitatu ludzkiego zajmuja panstwa o wysokim poziomie rozwoju
spoteczno-gospodarczego, panstwa rdzeniowe Unii Europejskiej, a z nowych cztonkéw UE rowniez
Stowenia, Estonia 1 Litwa. Najnizsze pozycje zajmujg panstwa kandydujace do Unii — Turcja 1 Chor-
wacja, nowi cztonkowie — Bulgaria i Rumunia, a takze pafistwa Europy Srodkowowschodnie;.

Podobnie duze zréznicowanie jakos$ci kapitatu ludzkiego zaznacza si¢ w europejskich ukta-
dach regionalnych na poziomie NUTS 2, na co wskazuje warto$¢ miernika syntetycznego
wahajaca si¢ od 0,20 Ost for Storebaelt w Danii do 2,2 Mellersta Norrland w Szwecji (Borowiec,
Dorocki, Jenner 2009).

Najwyzszymi warto$ciami miernika syntetycznego (powyzej 0,70) charakteryzuje si¢ 31
regionow Europy, co stanowi 17,1% ich ogdlnej liczby. Znajduja si¢ one na obszarach 13 panstw,
przy czym najwiecej ich lezy w Szwecji, Finlandii, Austrii, Francji, Hiszpanii, Niemczech,
Wielkiej Brytanii oraz Norwegii. Natomiast najnizszymi warto$ciami miernika syntetycznego
(ponizej 0,40) odznacza si¢ 39 regionow, stanowigcych 21,5% ogolnej ich liczby, znajdujacych si¢
na obszarach 11 panstw. Najwiecej z nich jest polozonych w Szwajcarii, Czechach, Austrii,
Polsce, Portugalii, we Wtoszech i na Stowacji.

Powszechnie przyjmuje si¢, ze czynnikiem decydujacym o kierunkach i poziomie rozwoju
spoleczno-ekonomicznego jest jako$¢ funkcjonowania systemu nauki i szkolnictwa, ktory
wptywa na jako$¢ zasobow intelektualnych spoteczenstwa w uktadach lokalnych i regionalnych.
W nasilajacych sie procesach globalizacji szczegdlng funkcje ogniska przemian 1 przysztego
rozwoju spetniajg osrodki szkolnictwa wyzszego. Od ich rozmieszczenia, dostepnosci oraz
przestrzennego oddziatywania zalezy jakos$¢ zasobow intelektualnych. Szkolty wyzsze musza
dostosowac si¢ do koniecznos$ci przygotowania dla gospodarki, nauki, oswiaty 1 kultury okre-
slonych grup pracownikdéw o nastawieniu innowacyjnym oraz kadr specjalistow do nowych
zawodow lub przeobrazajacych si¢ specjalnosci.

W 2006 r. w Unii Europejskiej w szkotach wyzszych ksztatcito si¢ 18,7 mln studentow (od
1998 r. ich liczba wzrosta 0 25%), tj. 17% uczacych si¢ na wszystkich poziomach edukacji (ryc. 1).

Ryc. 1. Zr6znicowanie udziatu studentéw (ISCED 5 i 6) w ogdlnej liczbie uczacych sie w panstwach
Europy w 2006 .
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Zrodio: Opracowanie wiasne na podstawie raportu Kluczowe dane o edukacji w Europie 2009, Komisja
Europejska.
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Udziat studentow w ogolne;j liczbie ksztatcacych si¢ osob wahat si¢ od 29,9% w Grecji do
2,9% w Luksemburgu. Wysokim udziatem studentow (powyzej 20%) odznaczaty si¢ rowniez
Stowenia, Lotwa, Litwa, Polska, Finlandia 1 Estonia. Natomiast najnizszy udziat studentow
(ponizej 14%) zaznaczyt si¢ w Liechtensteinie, na Malcie, Cyprze, w Niemczech i1 Turcji.

W warunkach nasilajacych si¢ procesoOw globalizacji, upowszechnienia szkolnictwa wyz-
szego 1rosngcej konkurencji na rynku pracy coraz wiekszego znaczenia nabiera nie tylko poziom
wyksztalcenia i doswiadczenie zawodowe, ale takze kierunek ukonczonych studiow. W 2006 r.
w Unii Europejskiej dominowali absolwenci nauk spolecznych, ekonomii oraz prawa. Stano-
wili oni az 35,4% ogo6lnej liczby absolwentow (ryc. 2). Kolejne pozycje zajmowali absolwen-
ci zdrowia 1 opieki spotecznej (14,4%), a nastgpnie inzynierii, produkcji i budownictwa (12,5%)
oraz humanistyki 1 sztuki (12,2%). Lacznie absolwenci tych kierunkéw stanowili 74,5% ogol-
nej liczby absolwentoéw. Mniejsze znacznie w strukturze kierunkow mieli absolwenci edukacji,
nauk Scistych, matematyki, informatyki, uslug oraz rolnictwa 1 weterynarii, ktorzy tgcznie
stanowili 25,5% ogdlnej liczby absolwentow w UE.

Ryc. 2. Struktura absolwentow wedtug kierunkéw studiow w Unii Europejskiej i Polsce w 2006 r.
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Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie raportu Kluczowe dane o edukacji w Europie 2009, Komisja
Europejska.

W strukturze absolwentoéw w Polsce, podobnie jak w Unii Europejskiej, dominowali absol-
wenci nauk spotecznych, ekonomii oraz prawa, ale ich udzialt wynoszacy az 42,6% znacznie
przewyzszal Sredni udziat europejski. Natomiast drugg pozycje zajmowali absolwenci eduka-
cji, ktorzy stanowili az 17,3% (o 7,2 pp. wigcej niz $rednio w UE). Kolejne pozycje zajmo-
wali absolwenci trzech grup kierunkdw o zblizonym udziale: humanistyki i sztuki (8,7%),
nauk $cistych, matematyki i informatyki (8,5%) oraz inzynierii, produkcji i budownictwa
(8,4%). Lacznie absolwenci tych pigciu grup kierunkoéw studiow stanowili 85,5% ogdlnej
liczby absolwentow szkot wyzszych w Polsce. Mniejszy udziat w ogdlnej liczbie absolwentow
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w porownaniu ze $rednim europejskim udziatem stanowili absolwenci zdrowia 1 opieki spoteczne;
(0 6,8 pp.), inzynierii, produkcji i budownictwa (o 4,1 pp.) oraz humanistyki i sztuki (o 3,5 pp.).

Struktura kierunkoéw ksztatcenia w poszczeg6lnych panstwach byta znacznie zréznicowana.
Jak wspomniano, najwiecej studentow konczyto kierunek nauki spoteczne, ekonomia i prawo
(42,6%), ale udzial absolwentow tego kierunku wahat si¢ od 56,1% na Lotwie do 23,4% w Fin-
landii (ryc. 3). Udzial absolwentow kierunku zdrowie i1 opieka spoteczna wahat si¢ od 24,6%
w Norwegii oraz Szwecji do 5,2% na Lotwie; inzynierii, produkcji i budownictwa — od 20,7%
w Finlandii do 1,6% w Bulgarii; humanistyki 1 sztuki — od 19,1% w Irlandii do 5,1% w Stowe-
nii; edukacji — od 26,5% na Islandii do 2,1% we Francji; nauk $cistych, matematyki, informa-
tyki —od 13,8% w Irlandii do 3,5% w Stowenii; ustug — od 14,3% na Cyprze do 0,8% w Wiel-
kiej Brytanii, rolnictwa i weterynarii — od 4,0% w Turcji do 0,2% na Cyprze.

Ryc. 3. Zréznicowanie struktury absolwentow szkdt wyzszych w Europie w 2006 .
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Zrodto: Opracowanie wiasne na podstawie raportu Kluczowe dane o edukacji w Europie 2009, Komisja
Europejska.

Szkolnictwo wyzsze w Europie podlega przemianom, ktore wigza si¢ $Scisle z realizacja idei
budowania Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego jako najwazniejszego zatozenia
procesu bolonskiego rozpoczetego w 1999 r. Szkolnictwo wyzsze odgrywa rowniez wazng role
w realizacji strategii lizbonskiej majacej na celu stworzenie najbardziej konkurencyjnej 1 dy-
namicznie rozwijajacej si¢ gospodarki opartej na wiedzy w przestrzeni S$wiatowej. Proces bo-
loniski obejmuje réznorodne obszary dziatan, w tym m.in.:
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» zwigkszenie mobilnos$ci studentow i pracownikow,

» wprowadzenie studiow trojstopniowych,

* wprowadzenie systemu porownywalnych dyploméw,

» wprowadzenie systemu punktowego ECTS,

» wspodldziatanie w zakresie zapewnienia jako$ci ksztatcenia,

* ksztalcenie bez granic,

» ksztalcenie ustawiczne (Lifelong Learning — program edukacyjny, na ktory sktadaja sie:

Comenius, Erasmus, Grundtvig, Leonardo da Vinci, Jean Monnet),

» wspolpraceg z krajami nienalezagcymi do UE (Chmielecka, Krasniewski, Woznicki 2003).

Z realizacja zatozen procesu bolonskiego wigze si¢ zarowno wiele szans na przyspieszenie
rozwoju cywilizacyjnego, jak i zagrozen. Pozytywnym efektem moze sta¢ si¢ m.in.:

» zwigkszenie mozliwosci edukacyjnych i podnoszenia kwalifikacji przez studentow i pra-
cownikow naukowych,

* poznanie 1 wzrost poszanowania innych kultur,

» wzrost konkurencyjnosci uczelni,

» rozwo0j nowych, odpowiadajacym na potrzeby rynku pracy, kierunkow ksztatcenia,

* upowszechnienie nauczania jezykow obcych,

» upowszechnienie umiej¢tnosci wykorzystywania mediow elektronicznych, zwlaszcza Inter-
netu,

» rozpowszechnienie edukacji na odleglos¢.

Podobnie wiele szans niesie za sobg koncepcja budowania Europejskiego Obszaru Szkol-

nictwa Wyzszego. Sg to m.in. szanse na:

* uczestnictwo w pracach 1 osiggnig¢ciach nauki §wiatowe;,

+ likwidacje barier we wspotpracy naukowe;,

» koncentracje¢ badan,

» zwigkszenie mobilnosci pracownikow nauki,

» szybszg realizacje prac badawczych i ewentualne wdrozenie wynikow badan,

» zwigkszenie migdzynarodowej roli wspolnotowych badan naukowych,

+ uswiadamianie roli nauki w Zyciu wspotczesnego spoleczenstwa i inicjowanie spoteczne;j
debaty wokot zagadnien zwigzanych z badaniami naukowymi.

Do zagrozen zwigzanych z realizacjg koncepcji rozwoju szkolnictwa wyzszego 1 nauki
w Europie poprzez wdrazanie procesu bolonskiego i ksztaltowanie Europejskiego Obszaru
Szkolnictwa Wyzszego nalezg m.in.:
 trudnos$ci w sprostaniu presji konkurencyjnej ze strony zachodnioeuropejskich uczelni,

* bezkrytyczne przyjmowanie zagranicznych rozwigzan,

* obnizenie poziomu badan naukowych,

» zwigkszenie biurokratyzacji,

» podejmowanie gltéwnie badan istotnych z punktu widzenia potrzeb ponadnarodowych, a nie
krajowych, regionalnych czy lokalnych,

 trudnos$ci w ujednoliceniu systemoéw edukacji 1 obnizenie jakosci ksztatcenia,

» dezintegracja wigzi spolecznych.

Wedhug raportow Bologna Process Stocktaking przedstawiajacych stan zaawansowania
poszczegdlnych krajow we wdrazaniu postulatow procesu bolonskiego, Polska znajduje si¢
powyzej Sredniej europejskiej 1 sytuuje si¢ na poziomie takich panstw, jak Niemcy, Francja,
Anglia, Czechy, Lotwa, Estonia, Rumunia 1 Wegry (Morawski 2009). Przodujace pozycje we
wdrazaniu postulatoéw zajmuja kraje skandynawskie oraz Holandia, Irlandia i Szkocja. W wy-
niku postepujacej globalizacji ekonomicznej obserwuje si¢ nasilenie globalizacji edukacji,
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zwlaszcza na poziomie wyzszym. Zalecenia dotyczace internacjonalizacji szkolnictwa wyz-

szego, metodyki wykorzystania dobrych wzorcow miedzynarodowych, mozliwosci, jakie

stwarzajg miedzynarodowe, a przede wszystkim europejskie instytucje i organizacje oraz za-
rysowane tendencje w rozwoju polskiego szkolnictwa na tle przemian §wiatowych zawarte

zostaty w raporcie pt. Polskie szkolnictwo wyzsze. Stan, uwarunkowania, perspektywy (2009).
Problematyka szans i zagrozen wynikajacych z proceséw globalizacji oraz integracji powin-

na znalez¢ swoj wyraz w programach nauczania i procesie wychowawczym na wszystkich

szczeblach ksztalcenia. Szczegdlne znaczenie dla rozumienia szans 1 zagrozen wynikajacych

z nasilajacych si¢ procesoOw globalizacji ma nauczanie przedsigbiorczosci, podczas ktérego

uwrazliwia si¢ mtodych ludzi na sprawy cztowieka jako podmiotu w zarzadzaniu i gospodaro-

waniu w okres$lonych strukturach spotecznych. Celem edukacji przedsigbiorczosci jest zdoby-
cie ,,podstawowych umiejetnosci w zakresie rozumienia proceséw spoleczno-gospodarczych
oraz funkcjonowania we wspotczesnym §wiecie réznej skali podmiotow gospodarczych, ana-
lizy 1 rozumienia podstawowych mechanizméw ekonomicznych we wspotczesnych systemach
zarzadzania gospodarka i firmg w zrdznicowanej przestrzeni geograficznej oraz zdobycie

umiejetnosci konkurencyjnego zachowania si¢ na rynku pracy” (Borowiec 2005, s. 167-168).

Poza tresciami merytorycznymi istotnym celem edukacji powinno by¢ ksztalttowanie postaw

przedsigbiorczych na podstawie zasad etyki. Szanse 1 zagrozenia zwigzane z procesami globa-

lizacji powinny by¢ rozwazane w réznorodnych dziedzinach zycia, takich jak: polityka, gospo-
darka, spoteczenstwo, relacje migdzyludzkie, kultura, demografia itd. Jak przyjmuje wielu
autorow (m.in. Dylus 2004, Giddens 2000, Jozwik 2007, Kotynski 2005, Lecka 2005, Wilkin

2003), postepujace procesy globalizacji niosg ze sobg wiele zagrozen, wsrod ktorych nalezy

zwroci¢ uwage na:

* nasilenie polaryzacji rozwoju spoteczno-gospodarczego,

* nasilenie fundamentalizmu, ktéry jest okreslany mianem dziecka globalizacji,

» brak gwarancji praw obywatelskich 1 mozliwos$ci kontroli gospodarki przez instytucje spo-
teczenstwa obywatelskiego oraz demokratycznie wytaniane wtadze panstwowe w systemie
globalnym,

» konsumpcjonizm i kreacj¢ sztucznych potrzeb,

» zagrozenie wystgpienia globalnej katastrofy finansowej,

e marnotrawienie zasobow,

» uprzedmiotowienie czlowieka,

» przewage sfery ,,mie¢” nad ,,by¢”,

* uniformizacje¢ kultury,

» rozpowszechnienie kultury rywalizacji,

» marginalizacje i wykluczenie spoteczne,

» wzrost patologii i przestepczosci,

* narastanie poczucia zagubienia, bezradnosci, alienacje, zmniejszenie poczucia bezpieczen-
stwa, egzystencjalne zagubienie utrudniajagce odpowiedzialne petnienie roznych rél spotecz-
nych,

* pojawianie si¢ nowych zniewolen,

* dezintegracje wigzi spotecznych,

* rozprzestrzenianie si¢ chorob zakaznych.

Wymienione zagrozenia objawiaja si¢ w skali lokalnej, ale ich Zrodla mozna odszukac
w skali globalnej. Nasilajace si¢ procesy globalizacyjne z jednej strony powodujg uniformiza-
cje 1 wytworzenie tzw. kultury globalnej, a z drugiej strony wzmagaja dazenia do zachowania
wlasnej, odrgbnej tozsamosci. ,,Globalna standaryzacja cywilizacja §wiatowych prowadzi do
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przebudzenia kultur lokalnych” (Dziemidok 2003, s. 209). Globalizacja powoduje rowniez

powstanie tzw. klasy metropolitalnej. Obejmuje ona ludzi funkcjonujacych w sieci §wiatowych

metropolii, tworzacych spotecznos$¢ niekonstytuowang przez wspolne terytorium, lecz przez
sposoOb zycia, ktorej polem dziatania sg miejsca o tych samych funkcjach oraz neo$wiaty —

wspolna przestrzen kulturowa, w ktorej funkcjonujg pracownicy globalni (Luke 1995).
Przebieg konfrontacji pomiedzy tym, co lokalne a tym, co globalne moze przejawiac si¢ w:

petnej akceptacji kultury globalnej, totalnym jej odrzuceniu (globalizacja jako zagrozenie),

selektywnej adaptacji (przywigzanie do wartosci 1 tradycji, ale przejg¢cie form kultury konsump-
cyjnej), hybrydyzacji (koadaptacja kultur — kompromis pomiedzy lokalnos$cig, narodowoscia

a kulturg konsumpcyjng), dualizmie kulturowym (dwa poziomy kultury — kultura globalna nie

niszczy kultur tozsamos$ciowych) (Luczak 2007 za Krzysztofek 2002).

Za pewien uktad odniesienia do oceny postepujacego procesu globalizacji oraz roli cztowie-
ka w rozwoju cywilizacyjnym mozemy przyjac¢ zasady etyczne. Podczas VII Sesji Plenarnej
Papieskiej Akademii Nauk Spotecznych w 2001 r. w Watykanie przyjeto, ze globalizacja nie
jest a priori ani dobra, ani zla 1 bedzie taka, jakg uczynia jg ludzie (Borowiec 2006). Podkre-
slano, ze zaden system nie jest celem samym w sobie 1 ze globalizacja, jak kazdy inny system,
musi stuzy¢ cztowiekowi, solidarnosci i dobru wspdélnemu, a dobro wspolne wymaga, aby
wewnetrzna logika rynku podlegata pewnym mechanizmom kontrolnym 1 aby respektowata
ona podstawowe wartosci ludzkie. Wskazywano, ze przy calej r6znorodnosci form kultury
istniejg uniwersalne wartosci ludzkie, ktore nalezy stawia¢ na pierwszym planie jako wiodaca
site rozwoju cywilizacyjnego. Podstawowe zasady etyczne w procesie globalizacji polegaja
zatem:

* ,,po pierwsze na niezbywalnej wartos$ci cztowieka, ktora jest Zrodtem wszelkich praw ludz-
kich 1 wszelkiego tadu spolecznego. Cztowiek musi by¢ zawsze celem, a nie Srodkiem,
podmiotem, a nie przedmiotem ani towarem rynkowym;

* po drugie, na warto$ci ludzkich kultur, ktérych zadna wtadza nie ma prawa lekcewazy¢ ani
tym bardziej niszczy¢ — globalizacja nie moze by¢ nowa postacig kolonializmu, musi re-
spektowac wielos¢ kultur, ktore w ramach powszechnej harmonii narodow sg jakby roznymi
kluczami interpretacyjnymi ludzkiego zycia” (ks. Marianski 2003, s. 61).

Globalizacja czesto postrzegana jest jako odgorny, niezalezny od nas proces, na ktory nie
mamy wplywu, jednakze dokonuje si¢ ona na poziomie indywidualnych do§wiadczen 1 lo-
kalnych procesow. Istotna jest zatem swiadomos¢ zachodzacych procesow i reakcja na nie
wplywajaca na przemiany w relacjach spotecznych i gospodarczych. Jan Pawet II pisat, ze
cate zycie cztowieka 1 wszystkie jego relacje sa zbudowane na wierze, iz to, co méwi drugi
cztowiek, jest prawda. Wspotczesnie bardzo czesto za gtowne zrodto prawdy uznawane sa
media i w nich weryfikowana jest wiedza przekazywana w rodzinie i w szkole. Elektronicz-
ne $rodki przekazu niepostrzezenie zmieniajg Srodowisko zycia cztowieka i sposob postrze-
gania rzeczywistosci. Metody socjotechniczne wykorzystywane sg do przykuwania uwagi
poprzez odwolywanie si¢ do reakcji fizjologicznych cztowieka i odwolywanie do pierwotnych
instynktow przetrwania — seksu 1 przemocy. Niepokojace sa wyniki badan wskazujace, ze
przeci¢tnie nastolatek w Europie spgdza na kontaktach z rodzicami lub rowiesnikami 32
godz., a przed telewizorem lub komputerem 40 godz. Jesli do tego cz¢sto rodzice majg ogra-
niczony kontakt z dzie¢mi, a szkota przestaje petni¢ funkcje wychowawcza, to nieuchronnie
role te przejma media elektroniczne, ktére ksztattujg nieprawdziwy obraz swiata (konsump-
cjonizm, hedonizm, egoizm, agresja, brak empatii, powierzchownos¢ relacji migdzyludzkich,
nowe mody, nowe wzorce zachowan, wykreowane autorytety, zmiana jezyka, szybkos¢
1 tatwos$¢ w osigganiu celow).
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Juz podczas V Zgromadzenia Ogoélnego Papieskiej Akademii Nauk Spolecznych 6 marca
1999 r. Jan Pawet II podkreslal, Ze ,,globalizacja ekonomii i pracy wymaga takze globalizacji
odpowiedzialnosci” (,,L’Osservatore Romano” 1999, s. 55). Odnoszac te stowa Jana Pawta I1
na temat globalizacji do procesow edukacji, wydaje si¢, ze szczegdlnie istotna jest odpowie-
dzialno$¢ w wymiarze jednostkowym, poniewaz czesto same relacje miedzyludzkie sg trwalsze
niz ich wymierne efekty. Powszechnie wiadomo, ze wiedza merytoryczna przekazywana
w procesie edukacji ulega pewnej dezaktualizacji lub jest zapominana, natomiast relacje z in-
nymi cze¢sto na trwate pozostajag w pamigci 1 oddziatywaja na nasze przyszte decyzje zyciowe
czy zawodowe, postawy, cechy osobowosciowe, stosunek do ludzi i §wiata.

Odpowiedzialno$¢ w procesie edukacji powinna zatem przejawiac si¢ nie tylko w odpowie-
dzialnosci za przekazywang wiedze, ale rOwniez za ksztattowane postawy zyciowe i relacje
miedzyludzkie. Traktujac prace jako wspotdziatanie, ludzie wzajemnie zblizajg si¢ do siebie
1 uczg si¢, aby by¢ dla innych, co powoduje zacie$nianie wig¢zi wspdlnotowych ludzi pracy
(Brzozowski 2006). Wydaje si¢, ze szczegdlnie w procesie edukacji powinno si¢ pamigtac
o tym, aby mysle¢ globalnie, a dziata¢ lokalnie, zdajac sobie sprawg, ze procesy globalizacji
przez zaggszczanie 1 intensyfikowanie wigzi oraz przyspieszanie oddziatywania w wyniku
postepu w dziedzinie informatyzacji i telekomunikacji, zwigkszaja rowniez mozliwosci posze-
rzania zasiegu oddziatywania poszczegdlnych jednostek 1 ich wplywu na ksztattowanie okre-
slonych procesow, integrowania szerokich kregdéw ludzi wokdt podejmowanych inicjatyw,
wspotpracy nad realizacjg przyjetych celow i upowszechniania wynikéw realizacji podejmo-
wanych dziatan.

W $wietle przedstawionych rozwazan nalezy przyjac, ze nasilajagcym si¢ procesom globali-
zacyjnym towarzyszy¢ powinno zwigkszenie odpowiedzialnosci w wymiarze jednostkowym
w tym wigkszym stopniu, im wigksza mozliwo$¢ oddzialywania m.in. poprzez petnione funk-
cje w zyciu spoteczno-gospodarczym.

Jak przyjmuja Cz. Kupisiewicz (1985, 1995) 1 W. Btazejewski (2005), powszechnie zauwa-
zalny kryzys wartosci 1 wzorcéw osobowosciowych, bedacy m.in. konsekwencja procesow
globalizacji, ma wplyw na systemy ksztalcenia 1 przejawia si¢ m.in. w traktowaniu nauczania
jak towaru a nie $rodka stuzacego rozwojowi cztowieka, fetyszyzacji dyplomow, dyskrymino-
waniu mtodziezy z ubozszych warstw spolecznych, thumieniu inicjatywy uczniow, niezdrowe;j
rywalizacji, konformizmie, encyklopedyzmie w programach nauczania, nieprzygotowaniu
do samodzielnego myslenia, braku kompleksowego rozwazania problemow (wyposazenie
w wiedzg¢ z systematyki specjalistycznej), nieprzystosowaniu do potrzeb wspotczesnosci.
Juz B. Suchodolski (1958) wskazywat na to, ze absolwent powinien wiedzie¢ nie tyle, jaki jest
stan wiedzy w poszczeg6lnych dyscyplinach, ile jak za pomocg zdobytej] wiedzy zrozumiec
rzeczywistos¢.

Glowne wyzwania dla edukacji to ksztaltowanie umiejetnosci wspolpracy, umiejetnosci
budowania warsztatu naukowego, ktory bedzie umozliwial podejmowanie racjonalnych dziatan
z zakresie doksztalcania 1 systematycznego doskonalenia zawodowego, §wiadomosci koniecz-
nosci ustawicznego ksztatcenia (wiedza 1 umiejetnosci bedg weryfikowane na rynku pracy),
rozwigzywania problemow, umiejetnosci korzystania z rozwijajacej si¢ wiedzy, laczenia jej
réznych obszaréw i praktycznego, szybkiego zastosowania, rozumienia zmieniajacej si¢ rze-
czywistosci, ksztaltowania postaw przedsigbiorczych, etycznych, odpowiedzialnosci za siebie
1 innych, zarowno w miejscu edukacji, jak 1 pracy zawodowe;.

,Czlowiek XXI w. powinien by¢ istotg racjonalng, umie¢ dostrzegac i poprawnie analizowaé
zachodzace wokot niego zjawiska i procesy oraz wspotpracowac z nimi, by¢ wrazliwym na
losy bliznich, dba¢ o $rodowisko naturalne, umie¢ roztropnie gospodarowaé surowcami



Rola edukacji w procesach globalizacji 305

1 energia, dysponowac umiejetnoscia szybkiego przystosowania si¢ do zmieniajacych si¢ wa-
runkow zycia, mie¢ nawyk systematycznego i efektywnego samoksztatcenia, a oprécz tego
wiedzie¢, ze w procesie ksztatcenia 1 samoksztatcenia nalezy dbac nie tylko o rozw6j umystu,
lecz «calego cztowiekay, tzn. jego intelektu, woli i uczu¢” (Kupisiewicz 1999, s. 180—181).

Podobnie W. Btazejewski (2005, s. 47 za Pachocinskim 1999) zauwaza, ze ,,zmieniajacy si¢
$wiat 1 wzrastajace znaczenie nauki dla dalszego rozwoju powoduja, ze wyzwaniom nadcho-
dzacego XXI w. moze sprostac tylko cztowiek wielostronnie wyksztatcony, zdolny do myslenia
w kategoriach innowacyjnych i alternatywnych, energiczny, sprawny, wrazliwy na wartosci,
uznajacy je za dyrektywy postgpowania, drogowskazy zycia, czyli «cztowiek pelny»”.

Postep cywilizacyjny ma si¢ dokonywac przez czlowieka i dla cztowieka oraz owocowaé
w czlowieku (Jan Pawet II, LE 1V,18). Od procesu edukacyjnego w istotnym stopniu zalezy,
czy miody czltowiek bedzie potrafit wykorzysta¢ szanse 1 eliminowac zagrozenia zwigzane
z nasilajgcymi si¢ procesami globalizacji.
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The Role of Education in the Globalization Process

Globalization is changing determinants of socio-economic and cultural development, and
causes significant changes in education, and it poses new challenges. Intellectual resources are
developed in the educational process. They are the most important factor in socio-economic
development of different scale of spatial systems. The importance of education also increases
the chances of the individual in getting a high position on the labor market. The article presents
the variation in the quality of human capital in the European space and also the opportunities
and threats posed by globalization for education especially at the tertiary level. The increasing
role of entrepreneurial attitudes and ethics for the proper functioning in a changing world and
for the understanding and proper evaluation of the contemporary development of the socio-
-economic processes was also noted.



