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Status of entrepreneurship in the conditions of an educational crisis

Streszczenie

Autor tre$cig niniejszego artykuhu uczynit problem kryzysu systemu edukacji w Polsce. Ow kryzys
jest wynikiem wielu czynnikow, ktore z czasem ujawity si¢ z wigksza sita, przyczyniajac si¢ do odczu-
wanego stanu zapasci polskiej o§wiaty na wszystkich jej szczeblach. Trudno wskazac¢ jeden glowny
element odpowiedzialny za aktualny stan polskiego systemu edukacji. Autor skupia swa uwage
na, jego zdaniem, szesciu najwazniejszych elementach, poddajac kazdy z nich analizie.

Szczegdlng rolg do odegrania w programach nauczania ma przedmiot podstawy przedsigbiorczosci,
ktorego wprowadzenie miato na celu reorientacj¢ postaw mtodego pokolenia i otwarcie go na zmiany
rynkowe oraz na to, co wolny rynek aktualnie oferuje. Z perspektywy czasu mozna odnie$¢ wrazenie,
ze przedmiot ten znaczaco zmarginalizowano, czego dowodem jest cho¢by znikoma liczba godzin
w tygodniowym rozktadzie zaj¢¢ szkoly ponadgimnazjalnej. Autor zwraca uwage na korelacj¢ zu-
bozenia liczby godzin i tresci programowych tego przedmiotu z niepokojacymi wynikami badan,
dotyczacych stopnia przedsiebiorczosci mtodych Polakéw oraz ich kompetencji w odczytywaniu
nowych szans i wyzwan wolnego rynku na tle zjednoczonej Europy.

Mimo konstatowanej przez wielu badaczy erozji systemu edukacji w Polsce mozna dostrzec ambitne
proby tworzenia nowych warto$ci w obrebie przestarzalego systemu. Autor wymienia inicjatywy,
ktore przy wsparciu wladz o$wiatowych maja szans¢ odegra¢ znaczaca rolg¢ w przetamywaniu barier
i niecheci, stajac si¢ tym samym powazng alternatywa dla skostniatych i nieprzydatnych dzi$§ form
ksztalcenia postaw przedsigbiorczych w spoteczenstwie.

Abstract

The author discusses the problem of a crisis of the contemporary Polish education. He attempts
to explain the causes of its poor condition. The crisis of the educational system in Poland relates
to different levels (primary school, secondary school, higher education). In the author’s opinion, the
lack of a long-term and concrete aim of education constitutes the most significant issue. The second
source of difficulty is a continuous state of reform. These two factors, among others, have led to the
present, negative condition of Polish schools.

This article indicated numerous problems, which the Polish educational system is forced to cope with,
in order to achieve better results. The subject entitled “basics of entrepreneurship” is a particular
subject of discussions taking place presently. The level of knowledge of young individuals in this
area is unsatisfactory. This is confirmed by the results of public research. Although various public
initiatives have appeared, aiming at improving and raising the condition of Polish education, their
scale is too small, and without comprehensive aid of from the Ministry of Education, they will not
change the current reality.
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Wprowadzenie

Przedmiot podstawy przedsiebiorczosci na dobre zagoscit w programach nauczania szkoét
ponadgimnazjalnych. Przedsigbiorczo$¢ — w jej roznych odcieniach znaczeniowo-przedmio-
towych — jest takze wyktadana na réznych kierunkach szkét wyzszych. Problem w tym, ze
cho¢ jest ona przedmiotem przez wigkszo$¢ uznawanym za podstawowy, ktdrego znajomosc
wplywa bezposrednio na wicksza §wiadomos$¢ zachodzacych procesow ekonomicznych w oto-
czeniu rynkowym i moze znaczaco polepszy¢ warunki bytowe kazdego podmiotu chcacego
aktywnie funkcjonowac w rzeczywistos$ci wolnorynkowej, podstawowa wiedza na jego temat
jest w obecnym spoteczenstwie znikoma (Saskia-Sassen, 2007: 135). Potwierdzaja to wyniki
badan, do ktoérych si¢ odwolamy, probujac wskazaé¢ zrédta tak niskiego stanu wiedzy oraz
nakresli¢ inicjatywy wraz z oceng ich skutecznosci, ktore maja te niekorzystne tendencje
w edukacji odwroécic.

W punkcie wyjscia analizy nalezy si¢ zastanowi¢, w jakiej kondycji znajduje si¢ aktualnie
polska o$wiata. Konstatacja dotyczaca stanu kryzysu edukacji w Polsce jest na ogét czyms$
oczywistym, ale warto zwréci¢ uwage na czynniki, ktére w znacznej mierze si¢ do niego
przyczynity. Jak w wigkszosci przypadkow, rowniez w tej kwestii mamy do czynienia z wie-
lozjawiskowos$cia. W sferze edukacji stan rozkladu jest nastepstwem wielu wezesniejszych
btedow i zaniedban. Najwazniejsze z nich postaram si¢ wskazac i pokusi¢ o probe odpowiedzi
na pytanie dlaczego wystapity. Artykut nie jest jedynie proba diagnozy aktualnego stanu
edukacji w Polsce, ale obok analizy niepokojacych zjawisk, pragne wskazaé na dziatania,
ktorych celem jest zahamowanie dazen destruujacych szkolnictwo w Polsce na szczeblu po-
nadgimnazjalnym i wyzszym, ktore, mimo niesprzyjajacej sytuacji, ida ,,pod prad” aktualnym
trendom systemowym. Istotnym elementem, wspomagajacym niniejsze rozwazania i poniekad
uprawomocniajgcym artykulowane tezy jest materiat empiryczny, czerpany z réznych zrédet,
ktory, jak sadzg, przyda tresci artykutu waloru obiektywizacji.

Gléwne skladowe kryzysu edukacji

Whiosek z raportu Banku Swiatowego z 2004 r., zatem sprzed oé$miu lat, méwil, ze podsta-

wowym zagrozeniem dla rozwoju gospodarki opartej na wiedzy w Polsce jest utomny system

edukacji. Autorzy raportu, konkretyzujac swe obawy wynikajace z badan, wskazuja przede

wszystkim na:

» brak powigzan migdzy Srodowiskiem akademickim a przedsigbiorstwami,

» zbyt niskie naktady firm prywatnych na badania i rozwoj,

» brak stabilizacji w sektorze edukacji (system edukacji w stanie permanentnej reformy),

» zgubny w skutkach nacisk na ksztatcenie teoretyczne zamiast orientacji na pozyskiwanie
umiejetnosci praktycznych, co zreszta bylo pierwotnym zalozeniem reformy.

Po o$miu latach 6w raport zadziwia swa aktualnos$cia: naktady na edukacje w naszym
kraju naleza do najnizszych w Europie, za$ poziom wspodtpracy biznesu z osrodkami akade-
mickimi nalezy do rzadkos$ci, pozostawiajac wiele do zyczenia. Pod wzgledem deregulacji
systemu edukacji (szczeg6lnie na poziomie gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym) stanowimy
panstwo-ewenement. Cele przy$§wiecajace wdrozeniu kolejnych programéw poszczegdlnych
ministrow edukacji nie zadowalaja ich samych, nie méwiac o rodzicach i uczniach. Rodzi
si¢ wiec pytanie: Dlaczego kolejne pomysty na usprawnienie systemu edukacji okazuja si¢
niewiele warte i z gory skazane sa na porazke? Udzielenie odpowiedzi nie jest tatwe, ale, jak
sadzg, i nie niemozliwe.
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Oto wnioski, ktore mozna znalez¢ na stronie podsumowujacej obrady XIII Migdzyna-
rodowej Konferencji ,,Filozofia i pedagogika tworczosci — glowne problemy, podstawowe
rozstrzygnigcia”, ktora zostata zorganizowana przez Polskie Towarzystwo Uniwersalizmu
w Warszawie w dniach 12—13 maja 2011 r. Wynika z nich, ze brakuje wlasciwej reakcji ze
strony realizatorow reformy szkolnictwa, ktora by byta adekwatna odpowiedzig na dane spe-
cjalistow 1 wyniki badan dotyczacych potrzeb rynkowych. To, co najbardziej niepokoi, to
roztozone w czasie obnizanie standardéw nauczania oraz wymagan. Ponadto, problemem
jest weiaz rosnaca liczba uruchamianych przez uczelnie kierunkéow humanistycznych, czego
powodem jest niska atrakcyjnos¢ kierunkéw $cistych (cho¢ ta tendencja ostatnio nieco si¢
zmienia, ale wiele danych wskazuje na to, ze to trend wyraznie koniunkturalny; http://rydygier.
blog.onet.pl/Kryzys-polskiej-szkoly-skutkie,2,1D427227148,n).

Przygladajac si¢ glownym celom stawianym przez gremia kierujace si¢ misja unowoczesnie-
nia rodzimego szkolnictwa, nalezy zauwazy¢, ze z jednej strony jest to postulat zapewnienia
odpowiedniego poziomu edukacji, z drugiej za$ strony stworzenie z miejsca edukacji przyjaznej
szkoty. Oba cele, jak stusznie zauwaza prof. A. Nowak (Szkota miernoty, 2008) sa ze soba
sprzeczne. Dysjunkcja zachodzi tu nie tylko na poziomie tresci, ale i sensu. Jako przyjazna
szkota musi peti¢ funkcje placowki o charakterze inkluzywnym, tzn. nie moze by¢ miejscem
wykluczenia kogokolwiek. Jednak utrzymanie wysokich standardow nauki i egzekwowania
wiedzy bedzie sitg rzeczy skutkowato wylaczeniem jakiej$ czgsci populacji uczacych sig, ktorzy
nie beda w stanie sprosta¢ takim wymogom. Jedynym lekarstwem na ten problem okazuje si¢
obnizanie standardow. Odbywa si¢ to kosztem usrednienia tresci programowych i wymagan,
by dostosowac je do mozliwosci intelektualnych tzw. Srednio zdolnego ucznia. Powstaje wigc
pytanie: Co z uczniem zdolnym? Czyz w sytuacji obnizenia poziomu nauczania i wymagan nie
jest on wylaczony i odciety od dostepu do glebszej wiedzy, kosztem ratowania $rednio zdolne;j
lub mato zdolnej reszty?

Dzisiejsza szkota powinna by¢ miejscem, w ktorym uczen odkrywa swdj potencjat, jasno
okresla swe cele i potrafi wyksztatcic w sobie metody ich zdobywania. W rodzimej szkole
zostaje mu przekazana okres§lona wiedza z przedmiotow, ktore sktadaja si¢ na model polskiego
szkolnictwa. Rodzg si¢ wiec watpliwosci: Czy, 1 w jakiej mierze, wspotczesna szkota wycho-
wuje? W jaki sposob wiacza mlodego cztowieka w proces socjalizacji? Czy przygotowuje do
$wiadomego i odpowiedzialnego uczestnictwa w spoteczenstwie obywatelskim? Sa to, jak si¢
wydaje, podstawowe pytania, za ktorymi kryje si¢ zwykla troska obywatelska kazdego doro-
stego, zastanawiajacego si¢ nad $wiatem wartosci mtodej generacji oraz ksztaltem ideowym
przysztego spoteczenstwa.

Sposrod wielu problemoéw sktadajacych si¢ na fatalny obraz polskiej edukacji warto wy-
mieni¢ sze$¢ podstawowych: Pierwszym jest rozbudowany na przestrzeni ostatnich kilkunastu
lat system wdrazania korekt i reform w stosunku do zastanego stanu. Kazdy kolejny krok jest
nickoherentnym z caloécig elementem, ktdrego nie da si¢ wpasowaé w dziedzictwo poprzed-
nikéw. Przy obecnym kursie edukacyjne puzzle nie maja szans na potaczenie, ktore by dato
obraz logicznej i spojnej catosci. Powod? Kazda z ciagnacych si¢ od 1989 r. reform polskiego
szkolnictwa nie wypracowata podstawowego celu i misji. Jesli wiemy, co chcemy osiagnac i po
co, wowczas kroki, nawet bledne, ktore po okresie niepowodzen mozna korygowac, w koncu
do tego celu doprowadza. Wspotczesni architekei polskiej edukacji wyraznie upodobali sobie
dialektyczny model dziejow historii Hegla albo pozostaja pod uwodzicielskim przekazem pism
Marksa. Sytuacja wprowadzania kolejnych detalicznych posuni¢¢ ze strony MEN jest, jak sa-
dzg, proba wywotania wrazenia, ze ministerstwo co$ robi. Wdrazanie kolejnych programow nie
ma, moim zdaniem, szans na osiggnigcie zamierzonego celu, bo wyrazny i skonkretyzowany cel
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nie istnieje. Spotykajac si¢ z jakimkolwiek skutkiem kolejnej reformy, pozostanie stwierdzié,
ze si¢ powiodla, bowiem nikt nie wie, co bylo rzeczywistym jej zamiarem (w ciemnym pokoju
wszystkie koty sg czarne).

Trwaty stan dezinformacji wraz z wykorzystywana z uporem funkcja dystorsyjna jezyka sa
statym sposobem komunikacji spotecznej srodowisk decyzyjnych. Totez kazdy zaistnialy stan
u schytku zywotnosci ktorejs kolejnej poprawki edukacyjnej staje si¢ powodem do radosci jej
pomystodawcow. Jak zwykle najgorzej na tym wychodza sami zainteresowani — uczniowie
iich rodzice, s3 bowiem btednie przekonani, ze ich dzieci s wreszcie uczone lepiej. Ponadto,
kazdy krotkotrwatly sukces (bedacy np. splotem okoliczno$ci przypadkowych, dotyczacych
cho¢by bardziej zdolnego rocznika jakiej$ generacji) stuzy za dowdd, ze idziemy w dobrym
kierunku i staje si¢ powodem do publicznego obwieszczenia sukcesu. I tak do kolejnych wy-
nikow matur, ktore jesli okazuja si¢ stabsze od poprzednich, stanowia podstawe do kolejnego
wdrozenia nowych tresci edukacyjnych lub dodatkowych godzin w ramach pensum nauczyciela,
np. dla tzw. ucznia mniej zdolnego, bo do tych ruchéw, w istocie, sprowadza si¢ aktywnos¢
MEN. Warto przypomnie¢, ze wspomniana juz dialektyka jako narzedzie, shuzyta w koncepcji
Hegla do realizacji postepu i cho¢ dzieje zawieraty w sobie btedy, byly one wpisane w heglow-
ski panlogizm i racjonalno$¢, ktorej podlegal caty systemu. Dzieje zmierzaly do konkretnego
celu, do stanu samo-rozpoznania ducha absolutnego. Tego skonkretyzowanego celu w polskiej
edukacji wciaz brakuje.

Drugi czynnik to ruchy i inicjatywy markujace prawdziwg reforme¢ edukacji, majace charak-
ter wyltacznie programowy. Wszelkie zmiany, jakich dokonuje si¢ w imi¢ poprawy komfortu
edukacji oraz celem dostosowania standardow nauczania do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci
spotecznej, nie sg niczym innym jak zmiang tresci programowych. I tak z jezyka polskiego, we-
dle nowej podstawy programowej, dowiadujemy si¢, ze podobnie jak dzieta literackie, rownie
wazne sa tzw. teksty kultury. To prawda, ale przy ograniczonej liczbie godzin przewidzianych
dla tego podstawowego w naszym systemie edukacji przedmiotu, teraz miast koncentrowac si¢
na poznawaniu dziedzictwa literatury polskiej oraz pokazywania jej wartosci i miejsca na tle
dorobku cywilizacji europejskiej, nalezy dodatkowo wiaczac tresci kulturowe.

By zrealizowac¢ pozornie ,,odchudzony” program literacki, do tych ekwilibrystycznych puzzli
dodano tresci kulturowe, ktérych waga i wymowa nie s3 mtodemu cztowiekowi w ogéle znane,
bo gdzie i skad mdgl o nich stysze¢? Znamy alarmujace dane na temat liczby oséb regularnie
uczeszezajacych do teatru, opery, filharmonii, odwiedzajacych wernisaze, czytajacych ksiazki,
wiemy, jaki jest stan kultury muzycznej mtodego pokolenia. Kto zetknat si¢ ze wspdtczesna
polska szkotla od strony katedry doskonale wie, ze wiekszos¢ tekstow kultury jest nieczy-
telna i, jak mowig sami uczniowie (nie méwig, ze wszyscy, wszak nie o wyjatki tu chodzi),
nieatrakcyjna. Brak atrakcyjnos$ci bierze si¢ z lenistwa i checi wysitku na rzecz poznania tla
ideowo-intelektualnego epok lub ich podioza historyczno-kulturowego. Zasoby semantyczne
i semiotyczne przecigtnego mtodego Polaka ograniczaja si¢ do umiejetnosci dekodowania
prostych i ,,usrednionych” przekazéw medialnych i teleinformatycznych. Brak mozliwosci
zaistnienia podstawowego kontaktu intelektualnego miedzy nauczycielem a mtodzieza dotyczy
nie tylko ucznidéw szkot ponadgimnazjalnych, ale tez ich starszych kolegdéw. Sa to absolwenci
tych samych szkot. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze priorytetem kolejnych reform wciaz pozostaja
kwestie zmian miniméw programowych i przesunig¢cia wieku poczatku edukacji.

Trzeci, w moim przekonaniu, najbardziej niebezpieczny element przyczyniajacy si¢ do sta-
nu kryzysu edukacji to izolacja lub zanik systemu wychowania na rzecz programu edukacji
jako sposobu li tylko przekazywania wiedzy merytorycznej (http://wiadomosci.onet.pl/kraj/
legutko-wychowania-w-szkole-juz-nie-ma, 1,5024732,wiadomosc.html). Zaakcentowa¢ nale-
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zy tu stowo przekazywanie. Kazdemu aktowi komunikacji, by spetniat on swoje podstawowe
funkcje, musi towarzyszy¢ wlasciwy, tj. zgodny z zamyslem nadawcy, odbiér. Nadawcow jest
wielu, ale kompetentnych (uzbrojonych w jakas przed-wiedz¢) odbiorcéw coraz mniej. Zado-
walajaca weryfikacja przyswojenia okreslonych tresci siega dzi$ poziomu 30%, zatem ze 100%
przekazywanej wiedzy wystarczy przyswoi¢ jedynie 30%, by czu¢ sig, ze proces dydaktyczny
odniost sukces. Poczucie sukcesu dotyczy niestety obu stron, zar6wno nauczyciela, jak i ucznia.
W tym wypadku mowimy o poziomie zaliczenia, ktory dla wielu stanowi maksimum nie tyle
mozliwosci (w to nie wierze), ile checi. Niewykluczone, ze w niedtugim czasie uzna si¢ 30%
za zbyt wiele, wszak idzie tu o komfort ucznia spedzajacego czas w przyjaznej szkole.

Etos pracy na rzecz przyrostu wiedzy dotyczy przede wszystkim sfery wychowania. Mozna
odnie$¢ wrazenie, ze szkota wychowuje jak chce, bo rodzina, nie majac czasu na ten wyjat-
kowo interesujacy, ale i odpowiedzialny przywilej wynikajacy z kwalifikacji bycia rodzicem,
catkowicie scedowata go na szkoty, kupujac tym samym dla siebie troche czasu. Spora czgsé¢
rodzicdw najbardziej zainteresowana jest tym, jakie wyniki dziecko osiagga, gubigc po drodze
co$ znacznie wazniejszego, mianowicie troske o to, na jakiego cztowieka zostanie wychowany
ich syn lub corka. Programy wychowawcze oczywiscie w szkolach istniejg, formalnie tez im
niczego zarzuci¢ nie mozna. Ale mozliwos¢ dotarcia do indywidualnego przypadku ucznia
w 30-osobowej klasie przez jednego wychowawce, majacego do dyspozycji jedng tzw. godzine
wychowawczg, jego dziatania skazuje na porazke. Taka forma pracy sprawia, ze zaden nauczy-
ciel nie jest w stanie wejs¢ w glebsze relacje i nawigzaé wigz emocjonalng nawet z kilkoma
podopiecznymi.

Czwarty problem odnosi si¢ do faktu, ze nauczyciel to pracownik budzetowy, ktory mimo
sladowych podwyzek, bardzo szumnie artykutowanych w mediach jest stabo wynagradzany,
czesto nie najlepiej przygotowany do wykonywania zawodu i stabo zmotywowany. Oczywiscie
opinia taka nie dotyczy wszystkich nauczycieli, ale wzigwszy pod uwage Srednie zarobki na-
uczyciela np. w Niemczech lub w ktéryms z krajow skandynawskich, polski nauczyciel moze
mu co najwyzej pozazdrosci¢. System ksztatcenia kadr dydaktycznych pozostawia sporo do
zyczenia. Poza szkotami $cisle pedagogicznymi, tzw. studium przygotowania pedagogiczne-
g0, wybieranych przez studentéw jako dodatkowa szansa na ewentualng prace szkole, nie jest
w stanie przygotowacé rzetelnie do zawodu.

Praktyki zawodowe odbywane w szkotach podstawowych, gimnazjach lub liceach sg pro-
wadzone krotkoterminowo. Jedynym wyznacznikiem przydatnosci do zawodu jest opinia opie-
kuna praktyk, tj. nauczyciela, u ktérego student takie praktyki odbywa. Dobor miejsca praktyk
oraz weryfikacja predyspozycji do zawodu to czgsto kwestia przypadku. Brakuje egzaminu
z wiedzy teoretycznej, podstaw prawa o§wiatowego, merytorycznej oceny prowadzenia zajec¢
oraz sposobu zachowania nauczyciela w klasie z tzw. trudng mtodziezg. Powyzsze obserwacje
stanowig efekt osobistych do§wiadczen w wieloletnim sprawowaniu opieki nad studentami
humanistycznych kierunkéw uniwersyteckich. Mtodzi adepci zawodu wprost deklaruja, ze ich
taka praca i za takie pienigdze nie interesuje, a ,,papier” warto zdoby¢, tym bardziej, ze nie wiaze
si¢ to z jakim$ trudem. Dokument moze okaza¢ si¢ jednak przydatny jako asekuracja, gdyby
si¢ okazato, ze innej pracy nie ma. Mtodzi studenci z charyzma i zacigciem do tego zawodu to
przypadki mi znane, ale na tle wigkszosci — zdecydowanie incydentalne.

Co do motywacji grupy nauczycielskiej duze nadzieje poktadano w ,,zreformowanym” syste-
mie awansu zawodowego. Po krétkim czasie zorientowano sie, ze zbyt duza liczba nauczycieli
i zbyt tatwo uzyskatla kolejne stopnie, co wymuszato wyplate wyzszych uposazen na mocy
ustawy. Totez w niedlugim czasie znacznie wydtuzono ten okres, nie spieszac z merytorycz-
nymi zmianami w zakresie podniesienia poziomu i trudno$ci w ich zdobyciu. Organizatorzy
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reformy znéw poszli na skroty. Cheac zosta¢ nauczycielem mianowanym lub dyplomowanym,
nalezy przede wszystkim gromadzi¢ certyfikaty o czgsto watpliwej wartosci. Dokumenty tego
typu z merytorycznego punktu widzenia sa bezwartosciowe. Trudno za taki stan wini¢ tylko
nauczycieli. Ci, w takich realiach, poza obowiazkiem uczenia, sa zmuszani do wypetniania
rubryk, statystyk i tworzenia tzw. diagnoz i ewaluacji.

Kolejny element odpowiedzialny za optakany stan naszej edukacji wigze si¢ z powyzszymi.
Nauczyciel zle zmotywowany to nauczyciel zle optacany. Wniosek: jego prestiz jako osoby
pracujacej jest w spoleczenstwie bardzo niski.

Piaty czynnik to upadek prestizu, selekcja negatywna i nadmierna feminizacja zawodu.
W tym punkcie dotykamy kilku kwestii, ale na tyle waznych, cho¢ bardzo znanych, ze nalezy
poswieci¢ im nieco uwagi. Zacznijmy od konca: praca w szkolnictwie na poziomie elementar-
nym i gimnazjalnym coraz bardziej staje si¢ domena kobiet. Nie ma w tym nic nadzwyczajnego,
chyba ze odwotamy si¢ do ogdélnego odczucia spotecznego.

W codziennych rozmowach na ten temat padaja rézne odpowiedzi. Od takich, ktére sugeruja,
ze kobiety bardziej si¢ do tego nadaja, majg wigksza cierpliwo$¢, sa bardziej wrazliwe na potrze-
by i problemy dziecka, po takie, ze kobieta w szkole, chcac by¢ wsrod ludzi, dba takze o swoje
$wiadczenia emerytalne lub ze chce by¢ niezalezna finansowo. W mimo wszystko patriarchal-
nym wzorcu kultury europejskiej praca mezczyzny z dzie¢mi traktowana jest przez srodowisko
jako uwstecznienie, nie bardzo wpisujace si¢ w szorstki i twardy wizerunek kreowany dzi$
przez media. Dodatkowo to praca stabo optacana. I tu dotykamy kolejnego elementu — ptacy.
To glownie ona wptywa na obnizenie wizerunku i rangi spotecznej nauczyciela w obecnym
spoteczenstwie. Cywilizacja dostatku i redundancji srodkoéw finansowych, budujaca mocny
wizerunek spoteczny na bazie wysokiego cenzusu majatkowego wyklucza z tego obrazu ludzi
pracujacych w budzetowej o§wiacie. Pracuja oni gtéwnie na optacenie rachunkow i zabezpie-
czenie podstawowych warunkéw egzystencji. Poza tym, wysoko$¢ zarobkow nauczycielskich
jest dzis powszechnie znana. M¢zczyzna-nauczyciel postrzegany bywa jako zniewieSciaty
i,,zakrecony” w swej pasji przekazywania wiedzy nieudacznik. Taki przyktad nie jest w stanie
pociagna¢ wspotczesnego ucznia. Praca nauczyciela daje male szanse na to, by zainspirowac
podopiecznych do wyboru podobnej drogi.

Selekcja negatywna bierze si¢ stad, ze mtodzi i ambitni absolwenci, ktorym jakims$ cudem
udato si¢ znalez¢ prace zaraz po studiach, bardzo szybko maja jej dosy¢. Pierwszym odkry-
ciem mtodych adeptéw sztuki nauczania jest prawda, ze, wbrew temu, o czym marzyli, szkota
wecale nie jest miejscem wykorzystywania ich potencjatu intelektualno-dydaktycznego, ale
biurem, w ktérym sg zmuszeni do potwierdzenia swej przydatnos$ci do wykonywania zawo-
du. Ciagza na nich zgola niedydaktyczne obowigzki (sprawozdania, pomiary tzw. przyrostu
wiedzy, diagnozy, nieustanne dokumentowanie swego wktadu w edukacje innych). Innymi
stowy, rzeczywisto$¢ szkolna to dzi$ statystyki, stupki, wykresy. Na szarym koncu znajduje si¢
uczen i jego problem, nie zawsze tylko intelektualny, czesto o wiele glgbszy i powazniejszy
(emocjonalny, rodzinny, psychiczny). To rzeczywisty obraz wspotczesnej polskiej szkoty,
jakze odmienny od tego z oficjalnych stron internetowych wydziatow oswiaty lub komisji
egzaminacyjnych.

Ostatnim z sze$ciu problemow jest nadmierna ,,produkcja’ absolwentéw. Dos¢ powiedziec,
ze jeszcze kilkadziesiat lat temu maturzysci stanowili 10-15% populacji uczacych sig. Kto$
powie, jest lepiej, bo ten odsetek jest dzi§ wyraznie wyzszy. Odpowiedzig na tak postawiong
tez¢ moze by¢ pytanie: Jakim kosztem? Obnizanie standardow i wymagan w stosunku do be-
neficjentéw edukacji to najkrotsza, ale i najskuteczniejsza droga do tego, by towarzyszyto nam
poczucie dobrze wykonanego zadania. Ale to pozor.
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W starym systemie edukacji nikt na przyktad nie pytat o status bledow jezykowych, czy
s to btedy pierwszorzedne, drugorzedne czy moze btedy jedynie w zapisie, nie zawezano
tresci prac pisemnych do minimum 250 wyrazéw. Uczen mégt da¢ upust swej fantazji i in-
wencji tworczej, mogt si¢ intelektualnie wyzy¢ w tym, co go interesowato. Dzi§ musi si¢
wpasowaé w sztywne ramy tzw. klucza odpowiedzi, o poprawnosci ktérego decyduje komisja
ekspertow. Do aktualnych dylematdéw nauczyciela probujacego przekaza¢ wiedze uczniom
o trudniejszym profilu (uczniowie z dysfunkcjami, osadzeni w zaktadach karnych) nalezy
taki oto: czy, w skadinad cieckawych pracach pisemnych, 10-15 bledow ortograficznych
(nowa kwalifikacja oznacza, ze jest to blad w zapisie) to dajacy si¢ jeszcze zaakceptowac
prog zaliczenia czy nie?

Coraz czesciej stycha¢ glosy na temat zasadnos$ci utrzymywania egzaminu dojrzatosci
w obecnym ksztalcie. Status matury znaczaco podupadt i, w moim przekonaniu, stracit swe
dawne znaczenie. Moze warto powrdéci¢ do formuly egzamindw wstepnych na poszczego6l-
ne kierunki studiow? Uczelnie o wiele sprawniej weryfikowatyby merytoryczng przydatnosé
kandydatow, ktorzy cheac podjaé studia na danym kierunku, musieliby wykaza¢ si¢ niezbed-
nym kompendium wiedzy. Ograniczytoby to, jak sadze, rzesz¢ niezdecydowanych, zasilaja-
cych do$¢ pokaznie tzw. nabor negatywny. Sytuacja na uczelniach, szczegdlnie technicznych,
wyglada dzi$ tak, ze dla pierwszego roku prowadzi si¢ rownoleglte zajecia, majace na celu
wyréwnanie poziomu. Kursy te, w zamysle, maja dostosowa¢ studentéw do poziomu szkoty
wyzszej. Przeskok poziomu przekazywania wiedzy jest dla niektorych zbyt duzy, by mogli oni
z pozytkiem korzysta¢ z zaje¢ przewidzianych programem akademickim. Problem tranzycji
z poziomu ponadgimnazjalnego do poziomu akademickiego to osobna kwestia, ale warto nan
tu takze zwroci¢ uwage, bo moim zdaniem, bedzie si¢ on z calg mocg coraz bardziej ujawniat:
,,Dzisiejsi studenci zostali poddani bardzo szkodliwej reformie w szkolnictwie $rednim. Sg czgsto
bardzo stabo przygotowani albo wcale. Efektem studiéw o masowym charakterze sa mtodzi
ludzie, ktérzy niejednokrotnie studiowac¢ nie powinni — twierdzi wyktadowca” (http://blog.onet.
pl/42203,3,archiwum_goracy.html).

Podsumujmy: Polska edukacja cierpi na chroniczny brak wizji przysztosci. Obraz wspot-
czesnej edukacji ujawnia kompletng amorficzno$¢. Wizja edukacji jest tak krotkotrwata, jak
krotkotrwate sg uktady polityczne oraz indywidualne predylekcje poszczegolnych ministréw
edukacji. Wcigz brak konkretnie okre§lonego celu. W zaistniatej sytuacji warto zadac seri¢ py-
tan: Po co ksztalcimy? Kogo ksztatcimy? Jak ksztatcimy? Czego si¢ po takim modelu ksztalce-
nia spodziewamy? I czy w ogéle mamy moralne prawo czegos si¢ spodziewac? Na dramatyzm
tego typu pytan naktadaja si¢ inne, raczej niezalezne (cho¢ to kwestia interpretacji) czynniki.
Zaliczam do nich niz demograficzny, a takze coraz widoczniej przektadajacy si¢ na kondycje
gminnych budzetéw — kryzys finansowy. To, z punktu widzenia rozwigzan systemowych, kwe-
stie peryferyjne, ale rownie wazne, szczegodlnie ze dzi$, w trakcie pertyfikowania si¢ struktur
spoteczenstwa informacyjnego i modelu gospodarki opartej na wiedzy — to sprawy zasadnicze.
Nie ma jakos$ci bez nakltadow! Problem w tym, ze naktady na nauke sg postrzegane jedynie
w kategoriach obcigzenia. Trudno dzi$ o zgota odmienna interpretacje, mianowicie taka, ze pro-
blem naktaddw to inwestycja, inwestycja w zasoby ludzkie, ktorej stopa zwrotu jest w naturalny
dla siebie sposob roztozona w czasie, ale ma za to duza szans¢ na zwielokrotnienie zyskow.
Trzeba tylko stworzy¢ temu przedsiewzigciu dogodne warunki, da¢ mu szanse.

W kontekscie problemoéow finansowych polskiego systemu szkolnictwa wyzszego warto
zwroci¢ uwage na instytucj¢ Narodowego Centrum Nauki. W zamysle jest ono agencjg wy-
konawcza, ktorej gldownym zadaniem, o czym mozna przeczyta¢ na stronie internetowej, jest
wspieranie dziatalno$ci naukowej w zakresie badan podstawowych ,,prac eksperymentalnych,
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teoretycznych podejmowanych przede wszystkim w celu zdobycia nowej wiedzy o podstawach
zjawisk i obserwowalnych faktow, bez nastawienia na praktyczne zastosowania ani uzytko-
wanie” (http://www.ncn.gov.pl/o-ncn/zadania-ncn). Narodowe Centrum Nauki finansuje m.in.
badania realizowane w formie projektéw badawczych, stypendia doktorskie i staze po uzyskaniu
stopnia naukowego doktora, projekty badawcze wazne dla rozwoju nauki i pionierskie badania
naukowe. Zajmuje si¢ tez nadzorem realizacji tychze badan. Inne z zadan to zlecone przez
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego opracowywanie programéw badawczych waznych
dla kultury narodowej. Narodowe Centrum Nauki wspiera takze mtodych naukowcow, prze-
znaczajac nie mniej niz 20% $rodkow pozostajacych w jego dyspozycji na wsparcie rozwoju
0s6b rozpoczynajacych karier¢ naukowa.

Poza oficjalnymi danymi na temat wysokosci naktadéw przeznaczanych na nauke, tak na-
prawde nie wiemy, ile pieniedzy realnie jest na ten cel przeznaczonych. Wczesniej mozna to
bylo obliczy¢. Bylo wiadomo, ile srodkow jest przyznawanych poszczegdlnym placowkom
naukowym. Wystarczyto zsumowac oficjalne dane, by w przyblizeniu okresli¢ realng kwote,
bedaca w obiegu. Dzi$ trudno ustali¢ ich rzeczywista warto$¢, tj. ile realnie jest dzi$ srodkoéw
w obiegu, by mie¢ przyblizony obraz stanu aktualnego finansowania nauki. Rodza si¢ wiec
pytania takie jak to: Co w sytuacji, jesli oficjalne dane nie pokrywaja si¢ z suma srodkéw beda-
cych w aktualnym obiegu? Zapewne NCN wie, ile ich posiada, ale ustalenie tego z zewnatrz jest
dzi$§ niezmiernie trudne. Mozliwym jest, ze deklarowana suma §rodkow jest w rzeczywistosci
znacznie mniejsza, bo np. przesuni¢to je do innego sektora gospodarki. To przyktad nie do
konca jasnej zasady funkcjonowania systemu. Jedno jest pewne — jesli jest si¢ czym chwalié,
nie ma potrzeby utrzymywania tak zmaconej formy przekazu, rodzacej watpliwosci co do
obrazu stanu faktycznego.

Miejsce podstaw przedsiebiorczosci w edukacji

Przedmiot podstawy przedsi¢biorczosci jest wciaz obecny w polskich szkotach. Jed-
nak jego wymiar godzinowy juz nie wszystkich do konca zadowala. Je$li uznamy za
prawde, ze wiedza o charakterze ekonomicznym stanowi klucz do $wiadomego i prak-
tycznego, tj. takiego, ktory poprawi w sposob konkretny poziom zycia przysztego ab-
solwenta, to obecny wymiar na pewno jest minimalny. Trudno spodziewac sig, ze przeka-
zana w czasie dwoch godzin tygodniowo wiedza nie tylko ma szans¢ na utrwalenie, ale
i wykorzystanie jej w praktyce zycia codziennego. To stanowczo zbyt mato w stosunku do
ambitnego celu, jaki przed tym przedmiotem postawiono. Tu cele byty bardziej skonkrety-
zowane, mianowicie chodzito o to, by zmieni¢ dotychczasowe postawy mtodziezy, ktéra po
zdobyciu wiedzy ekonomicznej lepiej rozpozna swoje szanse na rynku i bedzie potrafita ja
praktycznie wykorzysta¢, zakladajac np. wtasng dziatalno$¢ gospodarcza. ,,[...] ksztattowa-
nie postaw przedsigbiorczych, przejawiajacych si¢ w dazeniu do rozwijania aktywnosci go-
spodarczej, spotecznej, kulturowej czy politycznej, jest niezbedne na wszystkich szczeblach
edukacji instytucjonalnej, poczawszy od poziomu wczesnoszkolnego poprzez poziom podsta-
wowy, gimnazjalny, ponadgimnazjalny do ksztalcenia na poziomie akademickim, a nast¢pnie
w procesie doksztatcania i doskonalenia zawodowego w calym okresie aktywnos$ci cztowieka
na rynku pracy i dziatalnosci spotecznej” (Zioto, 2012: 11).

Kilka lat obecnosci tego przedmiotu w szkotach rewolucji nie zrobito i nie wzrosty jakos wy-
raznie wskazniki zaangazowania ekonomicznego mtodziezy konczacej szkoty. Za to przybylta
nam nowa rzesza poszukujacych pracy lub bezrobotnych. Jednym z najbardziej mierzalnych
wskaznikow przedsiebiorczosci, jako postawy dazacej do niezaleznosci, sg dziatania majace
na celu osiggnigcie stanu samodzielnosci. Uznajac samodzielnos¢ za przejaw przedsigbiorczo-
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$ci, nalezy wskaza¢ na badania, z ktérych wynika, ze 41% mtodych Polakow wecigz mieszka
z rodzicami. Jest to populacja rzedu 2,5 miln 0séb w przedziale wiekowym 25 lat — 34 lata.
Wskazuja na to dane Eurostatu. W Europie problem ten dotyczy 28% ludzi rozpoczynajacych
aktywnos$¢ zawodowa, ale sa kraje, w ktorych z rodzicami mieszka tylko kilka procent 0séb
w wieku 25 lat — 34 lata.

Warto zastanowic sig, czy rozbudowane partie materiatu w podrgcznikach podstaw przedsig-
biorczosci, dotyczace m.in. uwarunkowan psychologicznych przedsigbiorcy, faktycznie spra-
wig, ze mtodzi ludzie od razu si¢ usamodzielnig lub zamienig w inwestorow? Wydawnictwa,
podazajac za duchem czasow, dodaja do podrecznikdéw ptyty CD z filmami, ktdrych poziom
merytoryczny oraz poziom naiwnosci wystepujacych w nich aktorow budza cz¢sto Smiech
odbiorcow. Mtodzi doskonale si¢ orientuja, w jakich realiach zyja. Pokazywanie zatozone-
go z gory sukcesu ich rowiesnikow, ktorzy zaktadajg firme informatyczng, sytuuje taki film
w gatunku kiepskich komedii lub niezbyt wyszukanego zartu z odbiorcy. Ich rodzice i starsze
rodzenstwo nazbyt dobrze wiedzg, czym sg niepowodzenia na rynku, co to jest bezrobocie
i kryzys finansowy. Niejedna ich firma zdazyta juz upas¢. Nalezy wigc uczniom zaproponowac
nie gry strategiczne, ale rzetelne narzedzia przewidywania tendencji na rynku, rozpoznawania
trendow gietdowych, zaznajomic ich z zasadami inwestowania, kreatywno$ci w zakresie wy-
szukiwaniu nisz rynkowych etc.

Od przysztego roku w etap edukacyjny wiaczono nowy przedmiot do wyboru. Jest to ekono-
mia w praktyce. W jednym z podrgcznikow do tego przedmiotu we wstepie czytamy, ze przed-
miot moze by¢ traktowany jako wstep lub kontynuacja obowigzkowego przedmiotu postawy
przedsigbiorczosci. To kolejna niedorzeczno$é. Zwazywszy na stopien zaawansowania nauki
podstaw przedsigbiorczosci, nie bardzo wiem, jak ten nowy przedmiot miatby by¢ wstepem
do czegos$, skoro to co$ albo jest w trakcie realizacji, albo juz si¢ zakonczyto. Zrozumiatbym
jeszcze stowo uzupetnienie, cho¢ i tu rodzg si¢ watpliwosci, szczegolnie wtedy, gdy zagltebimy
si¢ w tre$¢ proponowanej ksigzki. Merytorycznie jest jej niewiele. Spora czgs¢ wypetniaja
roznej jakosci ilustracje. Poza zbyt og6lna eksplikacja modnej ostatnio, ale zupetnie niedo-
stosowanej do naszego systemu edukacji, metody projektu (to kosztowna metoda), pozostate
tredci si¢ powtarzajg. Powielajg tematy inherentnie zawarte w tresciach programowych podstaw
przedsigbiorczosci. Czytamy tu o pomysle na biznes, o planowaniu dziatalnosci gospodarczej,
jej rozpoczeciu, kierowaniu zespotem itd. Pojawiajg si¢ zatem pytania: Czy staé nas na to, by
marnowac czas przeznaczony na rzetelne przygotowanie mtodego pokolenia do przytomnego
udziatu w rzeczywistosci gospodarczej, na ktorg sitg rzeczy bedag zdani? Czy wiedza ekono-
miczna jest dzi§ w ogole potrzebna?

Okazuje sig¢, ze co trzeci mtody Polak nie ma podstawowej wiedzy z dziedziny gospodarki,
a jesli juz, to czerpie ja z medidow. Wedtug ,,Rzeczpospolitej” ponad 30% ucznidw szkdt po-
nadgimnazjalnych uznato swoja wiedzg na temat zagadnien finansowych za mata lub bardzo
matg. Wyniki badan PZU i Fundacji Mtodziezowej Przedsi¢biorczosci (przebadano ponad
3 tysigce ucznidow) pokazuja, ze 70% ucznidéw uwaza, iz umiejetnosci ekonomiczne sg w ich
wieku potrzebne. Zdaniem prezesa PZU Andrzeja Klesyka 1/3 mtodych ludzi nie zdaje sobie
sprawy z tego, jak wazna jest edukacja finansowa (http://www.forbes.pl/artykuly/sekcje/kariera/
mlodzi-polacy-nie-maja-podstawowej-wiedzy-z-ekonomii,2). Taki wynik ukazuje, ze aktualne
metody nauczania sa nieskuteczne. Kogo za taki stan wini¢? Wedtug Jozefa Kuzmy ,,Kry-
zys o$wiaty jest zjawiskiem permanentnym [...] W Polsce, ma ponadto charakter polityczny,
ekonomiczny, strukturalny i programowy. Spowodowany zostal przez zla polityke spoteczng
i o$wiatowa” (Kuzma, 2000). Warto wigc zastanowi¢ si¢ nad skutkami tej patologii.
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Badania wykonane przez OBOP wskazuja, ze do 2013 r. w Polsce zabraknie ponad 46 tys.
inzynieréw. Jesli nic si¢ nie zmieni, grozi¢ nam bedzie analfabetyzm funkcjonalny, ograniczajacy
percepcje ludzi ze srednim wyksztatceniem (prof. Mikotaj Rudolf z Wydzialu Chemii Uniwersytetu
Wroctawskiego za: Wysoki, 2009). Kwestia jest palaca, bowiem z szacunkéw Urzgdu Pracy w War-
szawie wynika, ze najwigcej ofert zatrudnienia skierowanych jest do inzynierdw, informatykow
i ekonomistéw (Nowak, 2009.). Zanim przejdziemy do odpowiedzi rynku, warto zwrdci¢ uwage
na dane ukazujace potrzebe powrotu do wychowawczej roli szkoty, jako jej podstawowej funkcji.
Z badan socjolog Hanny Palskiej wynika, ze 60% polskiej mtodziezy nie ma zadnego autorytetu
w sensie personalnym ani spdjnego systemu wartosci (Szczesliwi Polacy, 2003). Konkluzje wy-
nikajace z tego pesymistycznego obrazu nie tylko kondycji obecnej edukacji, ale nade wszystko
mtodziezy mozna zamkna¢ w kilku zdaniach:

» Brak pragmatycznego sensu nauki (wizja bezrobocia).

» Deklarowana che¢ wyjazdu za granice.

» Mglista wizja przyszlosci.

» Neutralizacja marzen (problem tzw. oszukanego pokolenia).

Ostatnie okreslenie dotyczy m.in. wzmozonej aktywnosci mtodych ludzi, prowadzacych
ostatnio ozywiong debat¢ na stronach internetowych. Mianem oszukanego pokolenia nazwano
populacje obecnych 20-30-latkéw. To pokolenie z wyzu demograficznego, ktore dostato od
niegdysiejszych architektéw zycia spotecznego w momencie swojej mtodosci jasny przekaz, ze
najwazniejsza rzecz, to nauka jezyka angielskiego, ukonczenie studiow wyzszych ze stopniem
magistra. Potem juz tylko dostatnie i rozwojowe w sensie kariery zycie zawodowe, poniewaz
praca bedzie na nich czekaé. Problem w tym, ze dzi$ bardzo duzy odsetek tych os6b, mimo wy-
wigzania si¢ z obietnic, zasila rzesz¢ bezrobotnych. Oszukano je, czy same si¢ oszukaty, naiwnie
wierzac, ze odleglte w czasie obietnice maja szanse na urzeczywistnienie? (http://info.elblag.
pl/31,27383,0szukane-pokolenie-czyli-bajka-o-tym-ze-wyzsze-wyksztalcenie-zapewnia-prace.
html#ixzz28FPzZtvV).

Problemem zwigzanym z edukacja wyzszego szczebla jest czgsto przypadkowy dobor kadr
dydaktycznych na uczelniach (http://wroclaw.gazeta.pl/wroclaw/1,35771,10395094,Bach-
mann__Nepotyzm na_uczelniach_zabije konkurencja.html). Najgorsze recenzje wystawiaja
sami zawiedzeni: ,,Fatalnie przygotowani wyktadowcy, przymykanie oczu na $cigganie, banal-
nie proste zaliczenia, pytania egzaminacyjne powtarzajace si¢ z roku na rok. Brzmi znajomo?
To jeszcze nic! O absurdach nauki w szkotach wyzszych mowia sami zainteresowani. Nikt
lepiej nie wie, co dzieje si¢ w murach uczelni niz studenci”. ,,[...] efektem dzisiejszego systemu
szkolnictwa wyzszego jest brak wystepowania selekcji wsrod wyktadowcow, ktorzy lekcewaza
SWo0ja prace i nie rozwijaja si¢...” (http://blog.onet.pl/42203 archiwum_goracy.tml). Osobnym
problemem, ktory przeradza si¢ w niemal powszechng praktyke, jest kwestia nieuprawnionego
kopiowania cudzego dorobku intelektualnego. Okazuje sig¢, ze takiemu procederowi podlega-
ja w réwnym stopniu studenci, jak i niektorzy wyktadowcy (http://wiadomosci.onet.pl/kraj/
hartman-kraina-plagiatu-obszerne-ma-granice, 1,5289384,wiadomosc.html).

Na powyzsze watpliwosci, rodzace si¢ w trakcie analizy aktualnych uwarunkowan i wy-
nikow polskiej edukacji, odpowiada rynek. Jest to jednak reakcja o charakterze wyraznie ko-
niunkturalnym. Uczelnie uruchomity program tzw. kierunkéw zamawianych. Dodatkiem do
wyboru tego typu studiéw jest stypendium, najczes$ciej w wysokosci 1000 ztotych. Jaka jest
reakcja? Obserwuje si¢ np. zwigkszenie naboru na do tej pory niepopularnych kierunkach,
takich jak np. mechatronika (na Politechnice Wroctawskiej jest to okoto siedmiu kandydatéw
na jedno miejsce), mechanika i budowa maszyn (czterech kandydatéw na jedno miejsce, infor-
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matyka — trzech kandydatéw na jedno miejsce; dane za rok akademicki 2009/2010). Tendencje
si¢ utrzymuja. Kwestig do rozstrzygniecia wcigz pozostaje problem motywacji, jesli jest nig
zdecydowanie wicksza szansa na znalezienie zatrudnienia po ukonczeniu studiow, stan taki da
si¢ zaakceptowac, ale niektorych ,,dtugodystansowych studentow” przyciagaja pienigdze lub
np. wizja korzystania z ulg komunikacyjnych. Bywa, ze 6w stan trwa do pierwszej weryfikacji,
tj. sesji egzaminacyjnej, ale, w przypadku nieudanej proby, mozna korzysta¢ z tzw. warunkow
lub ostatecznie przenies¢ si¢ na inny kierunek, znaczaco wydtuzajac czas ,,ulgowego zycia”.
Z innych danych wynika, ze Politechnika Warszawska notuje stalty wzrost zainteresowania
budownictwem, geodezja, kartografig i mechatronika. W 2009 na Uniwersytecie Warszawskim
osmiu kandydatéw na jedno miejsce zglosito akces do studiowania nowego kierunku: zastoso-
wanie fizyki w biologii i medycynie.

W sprawozdaniu Rektora UW za 2011 r. w zakresie danych rekrutacyjnych mozna przeczytac,
ze wedtug kryterium liczby kandydatéw na jedno miejsce, najwiecej 0sob, bo az 32, zglosito si¢
na mi¢dzykierunkowe studia ekonomiczno-menedzerskie, dalej uplasowaty si¢: dziennikarstwo
i komunikacja spoleczna (specjalnos¢: public relation i marketing medialny (24 kandydatow na
jedno miejsce), orientalistyka (tu dominowata sinologia), japonistyka i filologia angielska (16
kandydatéw na jedno miejsce). W 2011 r. na UW studiowato 51 803 studentow (tu tendencja
jest zdecydowanie malejaca), w 2010 liczba ta wynosita 53 696, w 2009 — 55 387, w 2008 — 55
973, w2007 — 55 515, w 2006 — 56 633, rekordowy okazat si¢ roku 2005 — 56 858, zas§ w 2004
byta to liczba 55736 (http://www.uw.edu.pl/strony/o_uw/dok/spraw2011/spraw2011.pdf).

Inicjatywy na rzecz zmian i nowych sposobow ksztalcenia

Nalezy zauwazy¢, ze mimo niekorzystnej sytuacji w edukacji podejmuje si¢ rozne inicjatywy
oddolne, majace na celu wzbudzenie zainteresowania tym, co dzieje si¢ w polskiej szkole.
Aktywno$¢ roznych grup i zrzeszen, ktérej zrédtem jest niepokdj wywotany nasilaniem si¢
zjawisk ograniczajacych poziom przekazywanej wiedzy, ograniczen godzin przewidzianych
na realizacj¢ programow z réznych przedmiotéw (historia), ale rowniez minimalizujacych po-
ziom wymagan stawianych uczniom — ma na celu ich zahamowanie i przywrocenie polskiej
szkole odpowiedniego poziomu. Do takich spektakularnych wystapien nalezata akcja ,,Przejdz
do historii”. Wedlug Obywatelskiej Komisji Edukacji Narodowej rok szkolny 2012/2013 jest
kolejnym przyktadem wprowadzania obnizonych standardéw, bowiem kolejny raz wdraza si¢
reforme szkolnictwa ponadgimnazjalnego. Akcje ,,Przejdz do historii” zorganizowaty Dolno-
$laski Instytut Korfantego, Inicjatywa Historyczna, Obywatelska Komisja Edukacji Narodowe;j,
Ruch Edukacji Narodowej, Sekcja Oswiaty i Wychowania NSZZ ,,Solidarno$¢” oraz Stowarzy-
szenie Odra — Niemen. Dzialacze postulowali przywrocenie liceum charakteru ogdlnoksztatca-
cego. Wedtug rzecznikdéw tych organizacji, polska szkota musi mie¢ silnie zaznaczony element
wychowania, bowiem w zyciu publicznym potrzebni sa ludzie wrazliwi na sprawy spoteczne,
majacy szacunek dla tradycji, wartosci i patriotyzmu, przygotowani do odbioru wyzszej kultury
(http://wpolityce.pl/artykuly/35582-akcja-przejdz-do-historii-polska-szkola-musi-miec-silnie-
zaznaczony-element-wychowania).

Innym przykladem nawotujacym do zmiany kursu w polskiej edukacji, nastawionym na
zmiany w sposobie prowadzenia zaje¢ z podstaw przedsiebiorczosci, jest projekt pt. ,,By¢ przed-
sigbiorczym — nauka przez dzialanie”. To innowacyjny program nauczania przedsi¢gbiorczosci
w szkotach ponadgimnazjalnych, realizowany od 1 lipca 2010 do 31 pazdziernika 2013 przez
pwn.pl Sp. z 0.0. przy udziale Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroctawiu oraz Uniwersytetu
Ekonomicznego z Wiednia. Nadrzedny cel projektu ma zosta¢ osiggni¢ty przy pomocy trzech
celow szczegdtowych: 1. Dostosowania programow nauczania podstaw przedsi¢biorczosci
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do trendéw europejskich przez opracowanie diagnozy potrzeb uwzgledniajacej m.in. analizg
SWOT dotychczasowych rozwigzan z punktu widzenia réznych grup docelowych (uczniow,
nauczycieli, rodzicéw, kuratorium), przeglad europejskich programéw nauczania przedsie-
biorczos$ci, by wykorzysta¢ najlepsze europejskie praktyki. Ma nimi by¢ tzw. komponent po-
nadnarodowy; 2. Uatrakcyjnienia zaj¢¢ z podstaw przedsigbiorczosci przez wprowadzanie no-
wych instrumentow opartych na nowoczesnych technologiach i aktywnych formach nauczania;
3. Wypracowania i testowania implementacji nowatorskiego i innowacyjnego programu na-
uczania przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci (www.bycprzedsiebiorczym.pl).

Projekt obejmuje dwa etapy. Etap I trwat od 1 lipca 2010 do 31 marca 2011 r. i koncentrowat
si¢ na nawigzaniu wspolpracy z partnerem zagranicznym — w tym przypadku wspotpraca do-
tyczyta Uniwersytetu Ekonomicznego w Wiedniu. Przygotowano takze analize wykorzystania
skutecznych europejskich praktyk w zakresie nauczania podstaw przedsigbiorczo$ci. Przy po-
mocy analiz i badan sporzadzono diagnoze potrzeb w zakresie uczenia przedmiotu w polskich
szkolach. Rekrutacja dla potrzeb projektu objeta 30 szkot z wojewddztwa dolnoslaskiego.
Pomystodawcy, chcac zacheci¢ potencjalnych uczestnikdéw, organizowali lekcje pokazowe
dla nauczycieli, seminaria oraz konferencj¢ informacyjng. Opracowano réwniez innowacyjny
program nauczania podstaw przedsigbiorczo$ci i gotowy pakiet ztozono do kuratorium, celem
wydania opinii i ostatecznej akceptacji. Kolejne dziatania dotyczyly stworzenia strategii wdra-
Zania programu opartego na innowacyjnych metodach pracy z uczniem, w zakresie nauczania
przedmiotu. Na tym zakonczono pierwszy etap pracy nad projektem.

Etap II obejmuje okres od 1 kwietnia 2011 do 31 pazdziernika 2013, zatem jest obecnie re-
alizowany. Dziatania koncentruja si¢ na przygotowaniu do wdrozenia innowacyjnego programu
w wytypowanych i zgloszonych do udzialu szkolach ponadgimnazjalnych w wojewodztwie
dolnoslaskim i obejmuja tworzenie prezentacji multimedialnych, gier kierowniczych, symulacji
biznesowych, e-podrecznikow, portalu wiedzy. Organizowane sa tzw. wizyty studyjne uczestni-
czacych w projekcie nauczycieli w Uniwersytecie Ekonomicznym w Wiedniu. Autorzy pomyshu
zorganizowali Otwarte Dni Przedsigbiorczosci, konkursy wiedzy z zakresu przedmiotu, zajgcia
w szkotach, zgodnie z nowym programem i nowatorskimi metodami pracy oraz seminaria dla
dyrektorow szkot i nauczycieli. Probg zachety do pracy na podstawie metod wypracowanych
w ramach projektu sg lekcje pokazowe dla uczniéw i nauczycieli niebioragcych bezposrednio
udzialu w projekcie. Autorzy zapowiadaja organizacje konferencji o zasiegu migdzynarodo-
wym, ktorej tematem przewodnim ma by¢ problem: Jak skutecznie uczy¢ przedsigbiorczo$ci?

Przedstawiona inicjatywa, jak sadzg, nie jest jedyna w kraju, bowiem na szczeblach regionow
i wojewodztw rozne gremia, mimo trudnosci, o ktorych byta juz mowa, staraja si¢ podejmowac
dziatania na rzecz udoskonalenia metod nauczania, co wpisuje si¢ w obywatelska troske o lepsza
jakos$¢ polskiej edukacji. Wspomnie¢ tu nalezy chocby o inicjatywie ,,Krok w przedsigbior-
czos$¢”. Jej nadrzednym celem, jak deklaruja pomystodawecy, jest projekt i pilotazowe wdrozenie
sprawdzajace, obejmujace obszar wojewddztwa matopolskiego i podkarpackiego, innowacyj-
nego w doborze metod i przekazywaniu tresci — programu. Inicjatywa ma na celu, skutecz-
niejsze od tradycyjnych sposobow, ksztaltowanie postaw przedsigbiorczych wérod mlodziezy
wraz z rozwojem ich kompetencji matematycznych i umiejetnosci komputerowych. Dziatania
dotycza poziomu szkoty ponadgimnazjalnej. Program ksztalcenia opiera si¢ na pomysle two-
rzenia wirtualnej firmy (umiejscowionej na otwartej platformie edukacyjnej) i konkurowaniu
w cyberprzestrzeni. Program zostal stworzony dla powszechnego wykorzystania w szkotach
ponadgimnizjalnych. Moze by¢ wsparciem nie tylko jako metoda ksztatcenia w ramach podstaw
przedsiebiorczosci, ale takze dla wprowadzanego przez MEN przedmiotu do wyboru ekonomia
w praktyce (http://www.krokwprzedsiebiorczosc.pl/).
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Zakonczenie

Na tle nienajlepszej sytuacji w polskiej o$§wiacie, co potwierdzaja wyniki badan, najbardziej
groznymi sg: brak skonkretyzowanych i roztozonych w czasie celéw, ktore powinny zostac¢
osiagniete na koncu procesu edukacji, tkwigce w dotychczasowych przestankach sprzeczne cele
posrednie, nienajlepszy dobdr, wychowanie i ksztalcenie kadr pedagogicznych, brak jasnych
i wyraznych motywatoréw, chocby przez osiaganie realnych sprawnos$ci nauczycielskich po-
partych rzeczywistymi osiggnigciami w pracy zawodowej, akcentowania faktycznego dorobku
nauczycieli (finansowo znaczaca waloryzacja ich aktywno$ci w dziedzinach podejmowania
samoksztatcenia, studiowania innych kierunkéw na petnych studiach, studiéw doktoranckich,
publikacji naukowych w dziedzinie pedagogiki i osobistych zainteresowan, faktycznych osia-
gnie¢ ich ucznidow, majacych bezposredni zwigzek z metodami pracy nauczyciela i ich realnym
wplywem na podopiecznych itd.). Polski system edukacji na poziomie szkoty ponadgimnazjal-
nej, np. w ogole nie gratyfikuje nauczycieli ze stopniem doktora. To wazny sygnat dla mini-
sterstwa, bo nauczycieli z takim stopniem przybywa i, poza tym, ze jest to zwykle wynikiem
ich zainteresowan badawczych i sitg rzeczy wnosi do szkot nowa jakosé, powinni by¢ oni
finansowo znaczaco docenieni.

Nie tylko wyniki matur, ale i stopien przygotowania potencjalnych studentoéw, jak pokazuja
powyzsze badania i opinie, pozostawia sporo do zyczenia. Prawda brzmi moze nazbyt szczerze,
ale w obecnej sytuacji nie kazdy absolwent szkoty $redniej nadaje si¢ na studenta. W perspekty-
wie naszych rozwazan warto zastanowic si¢ na konstruktywng alternatywa dla tych, ktorzy nie
maja (bo i nie musza miec¢) ambicji ukonczenia studiow wyzszych i zadbac¢ o rynek w kierunku
zebrania rzetelnych danych dotyczacych realnego zapotrzebowania na rozmaite zawody, do
ktorych wykonywania wystarczy dobry fachowiec. Moze nim by¢ absolwent szkoty zasadni-
czej lub technikum, ktory przeszedt okres solidnej praktyki zawodowej lub stazu. Technika,
to potencjalne inkubatory przyszltych kadr inzynieryjnych, a w $wietle badan tych najwigcej
brakuje. Rodzime uczelnie wyzsze rowniez bardzo odstaja od realnego poziomu konkurencyj-
nosci z europejskimi osrodkami akademickimi. Zamiast prowadzi¢ badania i koncentrowac si¢
na poszerzeniu ofert edukacyjnych zgodnych z oczekiwaniami rynku, szkoty wyzsze, coraz
bardziej si¢ komercjalizujac, goragczkowo poszukuja rozwigzan umozliwiajacych pozyskanie
dodatkowych srodkéw, wprowadzajac do swej oferty zajecia podyplomowe, organizujac uni-
wersytety trzeciego wieku i rozne kursy: ,,W obliczu mizernej kondycji finansowej polskich
uczelni i w ogole — nauki, przedsiebiorczos¢ w poszukiwaniu sposobow poprawy sytuacji
wydaje si¢ ze wszech miar wskazana. Bez dochodéw z tytutu sprzedazy ustug edukacyjnych
i wszelkich innych budzety wielu uczelni wyzszych zatamatyby si¢. Rowniez nasze uniwersy-
tety z wolna przeksztatcaja si¢ w instytucje po czesci komercyjne” (Dylus, 2005: 104).

Zaprezentowane badania i ich interpretacja wskazuja na mimo wszystko niski poziom
przedsiebiorczosci wsrdd Polakow. Cho¢ w potocznym odbiorze wcale nienajgorzej radzi-
my sobie w trudnych czasach, to inicjatywy na szersza skale, oparte na profesjonalnej wie-
dzy ekonomicznej i regutach, jakim podlega gospodarka wolnorynkowa, pozostawiaja wie-
le do zyczenia. Tym bardziej warto§ciowymi okazujg si¢ inicjatywy, ktore probuja zmieni¢
niekorzystny wizerunek, do ktorych zaliczam wymienione w ostatnim podrozdziale. Ta-
kich przedsigwzig¢ jest o wiele wigcej 1, jak sadze, przy zaniedbywaniu tej gatezi wiedzy
ze strony systemowych osrodkow decyzyjnych, staja si¢ one nie tylko powazna alternaty-
wa, ale i szansg na odwrdcenie niekorzystnych tendencji. Podejmowanie partykularnych
dziatan na rzecz podniesienia poziomu wiedzy w zakresie ekonomii i zmian w postawach
przedsigbiorczych ma realng szans¢ na pozytywna zmian¢ w opisanych obszarach wiedzy
i w praktycznej dziatalno$ci czlowieka.
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Tomasz Tadeusz Brzozowski, dr, Uniwersytet Wroctawski, Instytut Kulturoznawstwa.
Absolwent filologii polskiej i filozofii Uniwersytetu Wroctawskiego we
Wroctawiu. Studia podyplomowe z przedsigbiorczosci w WSH we Wro-
ctawiu oraz historii Uniwersytetu Wroctawskiego. Rozprawa doktorska
napisana w Instytucie Filozofii na Wydziale Nauk Spotecznych UWr. Na-
uczyciel dyplomowany, aktualnie doktorant Instytutu Kulturoznawstwa
UWr. Zajmuje si¢ filozofia warto$ci, bada przestrzen aksjologiczna i jej
wplyw na ksztatt polskiej mysli filozoficznej XIX i XX w. Ponadto intere-
suje go dziedzina ontologii i miejsce, jakie wyznaczaja jej rézne odmiany
filozofii transcendentalnej. Zajmuja go takze zagadnienia etyki biznesu
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oraz procesy globalne i ich wptyw na jako$¢ miedzypodmiotowych relacji
dialogicznych. Jest wyktadowca Wyzszej Szkoty Bankowej we Wroctawiu
oraz WSTE w Swidnicy, pracuje jako tutor w ALA we Wroctawiu.
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