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Audiowizualne narzedzia dydaktyczne w ksztattowaniu
kompetencji przedsiebiorczych i wiedzy ekonomicznej 0sdb
z zaburzeniami stuchu

Audiovisual educational tools for the development
of entrepreneurial competences, as well as knowledge
of economics, in those with hearing disorders

Streszczenie: Ksztaltowanie kompetencji przedsiebiorczych i wiedzy ekonomicznej os6b z zaburzeniami
stuchu jest trudne i wymagajace ze wzgledu na bariery komunikacyjne oraz specyficzne potrzeby eduka-
cyjne tej grupy uczniow. Gtéwnym celem artykulu jest empiryczna weryfikacja skutecznoéci audiowizu-
alnych narzedzi dydaktycznych opracowanych w ramach projektu ,Innowacyjne narzedzia edukacyjne”
jako instrumentu ksztattowania kompetencji przedsiebiorczych i wiedzy ekonomicznej uczniow z zabu-
rzeniami stuchu, z oceng uzytecznosci dydaktycznej tych narzedzi oraz poziomu ich akceptacji wsréd
uzytkownikow. Hipoteza gléwna zaktada, ze zastosowanie w trakcie lekeji audiowizualnych narzedzi
dydaktycznych wspottworzonych przez osoby niestyszace sprzyja ksztattowaniu kompetencji przedsie-
biorczych oraz poszerzaniu wiedzy ekonomicznej uczniéow z zaburzeniami stuchu, a takze wzmacnia
ich zaangazowanie i pozytywna percepcje procesu nauczania. Przeprowadzone badania potwierdzity,
ze przygotowane materialy filmowe sa warto§ciowym narzedziem w edukacji 0s6b z zaburzeniami stuchu,
w tym ksztaltowaniu kompetencji przedsigbiorczych oraz poszerzaniu wiedzy ekonomicznej. Efektywne
wykorzystanie tych materialéw wymaga jednak elastycznego i indywidualnego podejécia, dostosowanego
do potrzeb i mozliwosci poszczegolnych osob niestyszacych.

Abstract: Shaping entrepreneurial competences, as well as knowledge of economics, of those with hear-
ing impairments is difficult and demanding due to communication barriers and the specific educational
needs of this group of students. The main objective of the article is to empirically verify the effectiveness
of audio? with the deaf? visual teaching tools developed within the ,Innovative educational tools” project
as an instrument for shaping such competences and developing such knowledge, along with an assessment
of their didactic usefulness and user acceptance. The main hypothesis assumes that the use of audiovisual
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teaching tools co-created by the deaf during lessons promotes this, and to see if they strengthen engage-
ment and positive perception of the teaching process. The research confirmed that the prepared visual
materials are a valuable tool. Their effective use, however, requires a flexible and individual approach,
adapted to the needs and capabilities of individual deaf people.

Stowa kluczowe: innowacyjne narzedzia edukacyjne; kompetencje kluczowe; kompetencje przedsie-
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Wstep

Ksztalcenie 0sob z zaburzeniami stuchu, mieszczace si¢ w ramach pedagogiki specjalnej,
przeszto na przelomie XX i XXI w. szereg przemian i lokuje si¢ jako subdyscyplina w ob-
szarze nauk spolecznych oraz humanistycznych (Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego z dnia 20 wrzesnia 2018 r. w sprawie dziedzin nauki i dyscyplin naukowych
oraz dyscyplin artystycznych, Dz.U. z 2018 r. poz. 1818). Podejécie do ksztalcenia osob ze
wskazana niepelnosprawnoscig jest kojarzone z pojeciem pedagogiki emancypacyjnej,
zwigzanej z budowaniem silnego poczucia podmiotowosci'. Potrzeba wyréwnywania szans
0s6b z tego rodzaju niepelnosprawnosciag wynika w szczegélnosci ze zmiany globalnego
podejécia do niniejszego zagadnienia, z wiekszej samo$wiadomosci 0sob dotknietych ta nie-
pelnosprawnoscia i podejmowania przez nie istotnej aktywnosci w celu urzeczywistnienia
wlasnych aspiracji (réwniez zawodowych).

Przeobrazenia te w istotny sposob wplynely (pomimo pojawiajacych sie trudnosci
i ograniczen) na stworzenie odpowiednich mozliwosci rozwojowych oraz na pojawienie
sie nowych przestrzeni partycypacji spotecznej uwzgledniajacych potrzeby edukacyjne
oraz zawodowe 0sOb z zaburzeniami stuchu (Krause, 2004).

Ksztaltowanie kompetencji przedsigbiorczych i wiedzy ekonomicznej os6b niestysza-
cych i 0s6b z zaburzeniami stuchu wigze si¢ z szeregiem wyzwan, ktére wynikaja zaréwno
z barier komunikacyjnych, jak i z potrzeb edukacyjnych tej grupy uczniéw oraz ze spe-
cyfiki samego zakresu tematycznego. Uwarunkowania te wskazuja na potrzebe tworzenia
i testowania innowacji edukacyjnych dajacych szanse na skuteczniejsze i bardziej efek-
tywne osigganie zalozonych celéw edukacyjnych w ksztalceniu os6b niestyszacych i oséb
niedostyszacych.

! Czynniki podmiotowosci skladajace si¢ na poczucie wlasnej podmiotowosci. Naleza do nich wlasne preferen-
cje, ponoszenie odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje, a takze moc sprawcza (Czerepaniak-Walczak, 2006).
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W ramach projektu ,,Innowacyjne narzedzia edukacyjne” opracowano 30 komplekso-
wych zestawéw dydaktycznych zawierajacych krotkie filmy wspottworzone i odgrywane
przez osoby niestyszace. Zgodnie z zalozeniami materialy te maja wyréwnywa¢ szanse,
ksztaltowac wieloaspektowa postawe przedsiebiorcza i niwelowad bariery poprzez wzmac-
nianie zaradnosci, aktywnosci, zaangazowania, pomystowosci oraz kreatywnosci uczniow
z wadami stuchu. Na tym tle za gléwny cel badawczy przyjeto empiryczng weryfikacje
skutecznosci opracowanych audiowizualnych narzedzi dydaktycznych jako instrumentu
ksztaltowania kompetencji przedsiebiorczych i wiedzy ekonomicznej uczniéw z zaburze-
niami stuchu, wraz z oceng uzytecznosci dydaktycznej tych narzedzi oraz poziomu ich
akceptacji w gronie odbiorcow. Przyjeta w artykule hipoteza badawcza zakltada, ze zasto-
sowanie w trakcie lekcji audiowizualnych narzedzi dydaktycznych wspottworzonych przez
osoby nieslyszace sprzyja ksztaltowaniu kompetencji przedsiebiorczych oraz poszerzaniu
wiedzy ekonomicznej ucznidw z zaburzeniami stuchu, a takze wzmacnia ich zaangazowanie
i pozytywne nastawienie do procesu nauczania.

Wykonawcy niniejszego projektu testowali hipoteze badawcza zakladajaca, ze wyko-
rzystanie w edukacji materialéw wideo bedzie optymalnym narzedziem umozliwiajacym
realizacje zalozen edukacyjnych. Badaniami objeto proces ksztalcenia uczniow niedostysza-
cych i nieslyszacych realizowany na terenie Rzeczypospolitej Polskiej, Republiki Czeskiej
i Republiki Stowackie;.

Specyfika ksztatcenia 0s6b z zaburzeniami stuchu: Polska, Czechy, Stowacja

W polskiej literaturze przedmiotu na temat ksztalcenia osob z zaburzeniami stuchu mozna
odnalez¢ szereg odwotan do publikacji prezentujacych doswiadczenia w tym zakresie krajow
zachodniej czedci Unii Europejskiej czy Standw Zjednoczonych. Niewiele jest natomiast
opracowan odnoszacych sie bezposrednio do problematyki ksztalcenia 0sdb z tego rodzaju
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w Polsce i krajach o$ciennych, takich jak Czechy
czy Stowacja. Przeprowadzone badania wypetniajg luke badawczg, ktérej zniwelowanie wy-
maga jednak uwzglednienia uwarunkowan edukacyjnych w Polsce i krajach sasiadujacych.
Zaréwno Polska, jak i Czechy i Stowacja dysponuja szeregiem regulacji prawnych,
z uwzglednieniem dokumentéw wspdlnych dla tych krajow: Powszechnej deklaracji praw
czlowieka (Powszechna deklaracja praw czlowieka - przyjeta i proklamowana rezolucja
Zgromadzenia Ogélnego ONZ 217 A (III) w dniu 10 grudnia 1948 r.), Deklaracji praw
dziecka (Deklaracja Praw Dziecka, uchwalona przez Zgromadzenie Ogélne ONZ w dniu
20 listopada 1959 r.), Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych (Konwencja o pra-
wach 0s6b niepetnosprawnych, sporzgdzona w Nowym Jorku dnia 13 grudnia 2006 r., Dz.U.
z 2012 r. poz. 1169, ze sprostowaniem), gwarantujacych réwny dostep do edukacji osob
ze szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi. Niemniej jednak obowiazujace na tych ob-
szarach systemy ksztalcenia oraz efektywnos¢ ich funkcjonowania réznig sie od siebie.
System o$wiaty w Rzeczypospolitej Polskiej umozliwia ksztalcenie 0sdb z zaburzeniami
stuchu?® (w zaleznosci od stopnia jego uszkodzenia) we wszystkich typach szkoél, na kazdym

2 Osoby nieslyszace definiuje si¢ jako gluche - sg to osoby ze znaczng wada stuchu, ktéra uniemozliwia
odbieranie mowy za pomocg stuchu, w sposéb naturalny. Osoba niestyszaca odbiera informacje w szczeg6lnosci
z wykorzystaniem wzroku. Osoby stabostyszace okreslane sg jako niedoslyszace — uznaje sie za nie osoby, u ktérych
wada stuchu ogranicza odbiér mowy droga stuchowa. Petniejszy odbiér informacji stownej mozliwy jest przy
stosowaniu aparatu stuchowego (Eckert, 2005).
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poziomie edukacji, z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb edukacyjnych, a takze pre-
dyspozycji uczniéw. Zapewniaja to w szczegélnosci Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej
z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. z 1997 r. Nr 78, poz. 483 ze zm.), Ustawa z dnia 14 grudnia
2016 r. Prawo oswiatowe (t.j. Dz.U. z 2021 r. poz. 1082, ze zm.), Ustawa z dnia 26 stycznia
1982 r. Karta Nauczyciela (Dz.U. z 2021 r. poz. 1762 ze zm.), Ustawa z dnia 19 lipca 2019 r.
o0 zapewnieniu dostgpnosci osobom ze szczegélnymi potrzebami (t.j. Dz.U. 2 2020 r. poz. 1062
ze zm.) oraz inne obowigzujace przepisy prawa (Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 r. o jezyku
migowym i innych srodkach komunikowania sie, t.j. Dz.U. z 2017 r. poz. 1824 ze zm.; Roz-
porzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegélowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, t.j. Dz.U. z 2020 r. poz. 1289; Rozporzgdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla
publicznych szkét, Dz.U. z 2019 r. poz. 639 ze zm.; Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow organizowania ksztafcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym, t.j. Dz.U. 2020 r. poz. 1309; Rozporzgdzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 7 wrzesnia 2017 r. w sprawie orzeczeri i opinii wydawanych przez zespo-
ty orzekajgce dziatajgce w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych, Dz.U.
22017 r. poz. 1743 ze zm.).

Pomimo istnienia zagwarantowanej prawem $ciezki edukacyjnej osob z zaburzenia-
mi stuchu mozna zaobserwowac istotne wady systemu edukacji widoczne w szkotach
publicznych ogdlnodostepnych, w ktérych nierzadko nie sg spelnione wymogi zwigzane
z przygotowaniem $rodowiska szkolnego do przyjecia ucznia z tymi szczegélnymi potrze-
bami edukacyjnymi.

Powaznym problemem, na ktéry warto zwrdci¢ uwage, sa zbyt obszerne i przelado-
wane treSciami podstawy programowe, ktérych opanowanie — w zwiazku z chociazby
niedostosowaniem procesu dydaktycznego do uczniéw niestyszacych czy niedoslysza-
cych - zajmuje im zdecydowanie wiecej czasu, a obowigzujace w Polsce przepisy prawa nie
umozliwiaja elastycznego podejécia do ich realizacji. Niepokojacy (w kontekscie réwnych
szans w jakosci uzyskiwanych efektow uczenia si¢ 0sob z zaburzeniami stuchu) jest brak
oficjalnych programéw do nauki polskiego jezyka migowego (PJM), ktéry w dalszym ciagu
nie ma rangi przedmiotu nauczania i nie widnieje na $wiadectwie, a w szkotach specjal-
nych kwalifikacje nauczycieli oraz personelu pod katem jego znajomosci czesto nadal nie
s3 w stanie zaspokoi¢ jezykowych potrzeb uczniéw (Komisja Ekspertow ds. Gluchych przy
Rzeczniku Praw Obywatelskich, 2020). Stanowi to pewien rodzaj dyskryminacji jezykowe;.
Co wiecej, w szkolach dla uczniéw z tego rodzaju specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
pracuje stosunkowo niewielki odsetek osob nieslyszacych. Dodatkowo nalezy zaznaczy¢,
ze istotnym problemem w kontekscie nauki jezyka jest niewystarczajaca znajomos¢ jezyka
ojczystego wérdd nauczycieli z zaburzeniami stuchu. Ten fakt sprawia, ze najwiekszg barierg
w dalszym (ponadpodstawowym) ksztalceniu uczniéw z zaburzeniami stuchu jest
bariera jezykowa (Najwyzsza Izba Kontroli, 2022). Obecnej sytuacji w zakresie realizacji
procesu uczenia si¢ 0sdb niestyszacych i niedostyszacych nie poprawia takze niewystarcza-
jaca liczba placéwek szkolnych (w tym specjalnych) przystosowanych do ksztalcenia oséb
nieslyszacych i niedostyszacych.

Stad system ksztalcenia zawodowego jest oceniany jako stabo dostosowany do predys-
pozycji czy zdolnosci ucznia z tego typu dysfunkeja, a takze jego przygotowania do rynku
pracy. Szanse na poprawe warunkow i jakosci uczenia si¢ 0s6b z zaburzeniami stuchu daja
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bezwzgledne stosowanie przepiséw prawa oraz realizacja wszelkich zalecen zawartych
w opracowywanych raportach (Komisja Ekspertéw ds. Gluchych przy Rzeczniku Praw
Obywatelskich, 2020; Najwyzsza Izba Kontroli, 2022) traktujacych o osobach nieslyszacych
i niedostyszacych w Polsce.

Odmienny od polskiego (cechujacy sie wieksza sprawnoscia, a tym samym skuteczno-
$cig) system ksztalcenia podstawowego i ponadpodstawowego 0sdb z zaburzeniami stuchu
funkcjonuje w Republice Czeskiej. Na ksztalt realizowanej w Czechach polityki edukacyjnej
mialy wplyw nie tylko wydarzenia o newralgicznym znaczeniu geopolitycznym, lecz takze
(poza dokumentami wspolnymi dla Polski, Czech i Stowacji) Narodowy plan przedsie-
wzigcia Srodkow w celu zmniejszenia negatywnych skutkéw niepetnosprawnosci (Ndrodni
plan opatteni pro snizeni negativnich diisledkii zdravotniho postiZeni, schvilen v roce 1993
usnesenim vlddy, CR &. 493). Niemniej jednak dopiero ustawa o czeskim jezyku migowym
(Zakon o znakove feci ¢. 155/1998 Sb.), znowelizowana w 2008 r. (Zdkon o komunikacnich
systémech, ¢. 384/2008 Sb., v uplném znéni vyhlasen pod ¢. 423/2008 Sb.), w sposéb uregu-
lowany zapewnila osobom niestyszacym postugiwanie sie jezykiem migowym i zdobywanie
wyksztalcenia z jego wykorzystaniem (Wisniewska, 2011).

System ksztalcenia specjalnego dla 0séb z zaburzeniami stuchu w Republice Czeskiej
jest tozsamy z przyjetymi uregulowaniami w pozostatych typach szkot, z uwzglednieniem
mozliwoéci opracowania indywidualnego planu nauczania dla uczniéw w szkotach publicz-
nych i ich integrowania w tych placowkach. Co wiecej, przy uwzglednieniu mozliwosci
danej szkoly mogg oni indywidualnie wybiera¢ metode ksztalcenia (program dwujezyczny,
werbalny lub zintegrowana metoda komunikacji). Dodatkowo warto zaznaczy¢, ze osoby
nieslyszace i niedoslyszace oraz ich rodziny maja dostep (juz od wezesnych lat) do wspo-
magania rozwoju ukierunkowanego na wskazang niepelnosprawno$¢. Takiego wsparcia
udzielaja organy specjalnie powotane do tego celu’.

Pomimo zapewnionej prawem $ciezki edukacyjnej (podobniej jak w Polsce) dla oséb
niestyszacych i niedostyszacych mozna zaobserwowa¢ istotne wady systemu edukacji
w kontekscie specjalnych kwalifikacji nauczycieli oraz personelu pod wzgledem znajomosci
czeskiego jezyka migowego*. Okazuje sie bowiem, ze jest on wykorzystywany w szczegol-
noéci przez niestyszacg kadre nauczycielskg. Istotnym problemem w tym wzgledzie jest
takze brak przepiséw prawa regulujacych kwestie uzyskania przez placowki edukacyjne
funduszy na zatrudnienie wyksztatconych tlumaczy, co znacznie usprawnitoby funkcjo-
nowanie uczniéow w szkotach. Brakuje ponadto szczegétowych wytycznych odnoszacych
sie do edukacji dwujezycznej wzgledem uczniéw z zaburzeniami stuchu.

Problematyka ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym
przypadku osdb z zaburzeniami stuchu, zostata takze objeta badaniem w Republice Sto-
wackiej, ktorej rzad juz w 1995 r. (trzy lata wczedniej niz w Czechach) przyjal ustawe
o stowackim jezyku migowym (Zdkon Ndrodnej rady Slovenskej republiky o posunkovej
reci nepocujticich osob ¢. 149/1995 Z. z.). W Stowacji obecnie obowiazujacym programem
ksztalcenia 0s6b z zaburzeniami stuchu jest panstwowy program ksztalcenia uczniow
z uposledzeniem stuchu. Zawiera on w swojej podstawie nauczanie stowackiego jezyka

3 Strediska rané péce Tamtam (o$rodki wezesnego wspomagania Tamtam) oraz Specidlné pedagogicka centra
pro sluchové postizeni, tzw. SPC (osrodki pedagogiki specjalnej dla 0séb z uszkodzonym narzadem stuchu).

*0d 2004 r. czeska izba thumaczy jezyka migowego umozliwia zwiekszenie kompetencji komunikacyjnych
poprzez udzial w Certifika¢nim vzdélavacim programu CVP (Certyfikowanym programie ksztalcenia w zakresie
komunikacji z osobami z uszkodzonym narzadem stuchu).
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migowego we wszystkich szkotach podstawowych i gimnazjalnych, z uwzglednieniem
potrzeb i mozliwosci uczniéow. Z kolei (biorac pod uwage czas trwania nauki) uczniowie
nieslyszacy lub niedostyszacy uczeszczajacy do specjalnych szkot podstawowych, a takze
do klas integracyjnych (w szkolach ogélnodostepnych) ucza sie stowackiego jezyka migo-
wego na poziomach od Al do B1.

Niestety pomimo obowigzujacych regulacji prawnych dwujezyczne ksztatcenie uczniow
styszacych oraz 0séb z zaburzeniami stuchu jest realizowane jedynie w szkotach specjal-
nych i obejmuje uczniéw z uszkodzonym stuchem. Wybiérczo natomiast odbywa sie ono
w szkotach ogélnodostepnych.

Osoby z zaburzeniami stuchu (niestyszace lub niedostyszace) maja spore trudnosci
w rozumieniu jezyka méwionego, a takze jezyka pisanego. W kazdym zas z analizowanych
krajow (w zwiazku z ukazanym problemem braku lub sporadycznego stosowania jezyka
migowego w ksztalceniu) nieodzowne jest przygotowywanie i zastosowanie w ksztalceniu
materialow edukacyjnych, ktore bytyby w pelni dostosowane do potrzeb edukacyjnych
tych osob.

Wykorzystanie filméw i materiatéw wideo w edukacji — ze szczegdlnym
uwzglednieniem ksztatcenia 0sob z zaburzeniami stuchu

Wspolczesna edukacja coraz czesciej siega po filmy i materiaty wideo jako narzedzia wspie-
rajace proces uczenia sie. Multimedialne tresci potrafig zainteresowaé uczniéw, utatwiaja
zrozumienie trudnych poje¢ poprzez obraz i dzwigk, a takze angazuja emocjonalnie. W przy-
padku 0s6b z zaburzeniami stuchu wykorzystanie mediow audiowizualnych nabiera jednak
dodatkowego, szczegélnego znaczenia. Spoleczno$¢ osdb niestyszacych i niedostyszacych
stanowi mniejszo$¢ jezykowo-kulturowa postugujaca si¢ naturalnym jezykiem migowym,
podczas gdy jezyk narodowy (foniczny) bywa dla nich czesto jezykiem drugim lub nawet
obcym (Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich, 2014). Dlatego w edukacji 0sob z zaburzenia-
mi stuchu kluczowe wydaje sie wykorzystanie materialéw wizualnych mogacych skutecznie
wspierac ich procesy poznawcze.

Film i wideo to media silnie oddziatujace na zmyst wzroku - podstawowy kanal percepcji
0s6b niestyszacych. Odpowiednio przygotowane materiaty filmowe moga sta sie bezcen-
nym narzedziem dydaktycznym dla os6b z zaburzeniami stuchu, pod warunkiem jednak,
ze zostang udostepnione w formie dla nich zrozumiatej. Kluczowe znaczenie ma w tym
wzgledzie dostepnos¢: filmy wykorzystywane w edukacji 0so6b z zaburzeniami stuchu
powinny by¢ zaopatrzone w napisy dla niestyszacych w odpowiednim jezyku (np. polskie
napisy dla 0séb narodowosci polskiej) lub ttumaczenie na jezyk migowy (np. nagrany
ttumacz migowy w rogu ekranu). Bez takich udogodnien nawet najciekawszy material
wideo moze okaza¢ si¢ niezrozumialy dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi (jakimi sg osoby z zaburzeniami stuchu), a wiec bezuzyteczny dydaktycznie. Jak
zauwaza E. Domagala-Zy<k, filmy i inne materialy audiowizualne s3 w obecnych czasach
coraz powszechniej wykorzystywane na lekcjach, ale jesli nie zawieraja napisow, staja sie
bezuzyteczne w edukacji 0séb z uszkodzeniami stuchu. Innymi stowy, brak zapewnienia
napiséw lub tlumaczenia migowego skutkuje wykluczeniem ucznia stabostyszacego lub
niestyszacego z przekazu edukacyjnego (Domagata-Zysk, 2016).

Formy dostosowania materialéw wideo do potrzeb oséb z wada stuchu moga by¢
rozne. Najczedciej sg stosowane napisy z transkrypcja dialogéw i dzwigkéw (napisy dla
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nieslyszacych uwzgledniajace takze informacje o odglosach otoczenia czy muzyce) oraz
tlumaczenia na jezyk migowy. Tlumaczenie migowe polega na umieszczeniu w filmie
dodatkowego okienka, w ktorym tlumacz przeklada kwestie méwione na jezyk migowy>.
Czasem tworzy sie tez filmy edukacyjne bezposrednio w jezyku migowym, prowadzone
przez migajacych lektoréw lub nauczycieli. Przykladem moga by¢ nagrania lekcyjne dla
uczniéw tworzone przez nauczycieli osob nieslyszacych i niedostyszacych (np. objasnienia
poje¢ matematycznych). Z kolei napisy pozwalaja tym osobom na $ledzenie wypowiedzi
lektora czy dialogéw postaci poprzez tekst. Co wazne, wielu uczniéw z wada stuchu uczy
sie czytac juz we wezesnym wieku®. Ogladanie programéw i filmoéw z napisami staje sie dla
nich okazja nie tylko do zrozumienia tresci, lecz takze do nauki jezyka ojczystego, poniewaz
tworzy atrakcyjny kontekst do poszerzania stownictwa i doskonalenia gramatyki. Napisy
spelniaja wiec podwodjna funkcje: przekazuja wiedze merytoryczng oraz wspieraja rozwdj
kompetencji jezykowych uczniéw z zaburzeniami stuchu.

Skuteczno$¢ filméw edukacyjnych dostepnych w jezyku migowym lub z napisami
potwierdzaja wyniki licznych badan przeprowadzonych w réznych krajach”. Dla wielu
ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi film z thumaczem migowym bywa fa-
twiejszy do zrozumienia niz np. tradycyjny wyklad z thumaczem na zywo. Na ekranie moga
oni bowiem skupi¢ wzrok na catosci przekazu (obrazie i migajacej osobie) bez koniecznosci
dzielenia uwagi miedzy nauczyciela a osobnego ttumacza. Kolejnym argumentem przema-
wiajacym za wykorzystaniem filméw w edukacji jest to, Ze osoby z zaburzeniami stuchu
s3 wzrokowcami (mysla i uczg sie przede wszystkim poprzez obraz). Dobrze zaprojekto-
wany material wideo (np. film edukacyjny z eksperymentem chemicznym, ilustrowana
opowiescig historyczng czy wizualizacja zjawiska fizycznego) moze rozbudzi¢ wyobraznie
ucznia znacznie silniej niz tekst w podreczniku. Jesli dotaczy sie do tego napisy lub migowa
narracje, otrzyma sie przekaz kompletny, zrozumialy i angazujacy.

W dobie nauczania zdalnego (wymuszonego chocby przez pandemie COVID-19)
znaczenie takich materiatéw jeszcze wzrosto. Zauwaza si¢ takze, ze ksztalcenie na od-
leglos¢ wymaga od nauczycieli siegania po multimedia, aby utrzyma¢ uwage uczniow,
a w przypadku os6b nieslyszacych i niedostyszacych - by zniwelowa¢ bariery komunika-
cyjne. Cho¢ stosowanie wideo w edukacji niestyszacych wiaze sie z pewnymi wyzwaniami
technicznymi i metodycznymi, to pedagodzy staraja sie te przeszkody pokonywa¢, jako
ze widza w filmach ogromny potencjal edukacyjny (Khasawneh, 2023). Warunkiem jest
oczywiscie zapewnienie odpowiedniej jakosci przekazu wizualnego i ewentualnych ttuma-
czen. Podsumowujac - film jako narzedzie dydaktyczne w edukacji 0s6b z zaburzeniami

> W Polsce: polski jezyk migowy, w Republice Czeskiej: czeski jezyk migowy, w Republice Stowackiej: sto-
wacki jezyk migowy.

¢ Dzieci niestyszace czesto zdobywaja umiejetnos¢ czytania wezesniej niz dzieci styszace, dlatego ze muszg
polega¢ na tekscie.

7 Przykladowo w Brazylii przeprowadzono randomizowane badanie kontrolne, aby sprawdzi¢, czy film
instruktazowy z thumaczeniem na jezyk migowy poprawi wiedze i umiejetnosci osob niestyszacych i niedosty-
szacych w zakresie udzielania pierwszej pomocy (resuscytacji krazeniowo-oddechowej). Wyniki okazaly sie
jednoznaczne - grupa osob z zaburzeniami stuchu, ktdra obejrzata edukacyjny film w formie animacji z narracja
audio oraz ttumaczeniem na brazylijski jezyk migowy (Libras), osiagnela istotnie lepsze wyniki w tescie wiedzy
i umiejetnosci CPR niz grupa uczaca si¢ tradycyjnie. Co wazne, podwyzszony poziom wiedzy utrzymywat sie
takze po 15 dniach od obejrzenia filmu. Badanie to potwierdzilo, ze dostepne multimedialne materialy (taczace
dzwigk, obraz, animacje i jezyk migowy) moga by¢ bardzo efektywnym narze¢dziem nauczania waznych umie-
jetnosci (Galindo i in., 2023).
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stuchu moze by¢ niezwykle efektywny - umozliwia bowiem przekaz wiedzy w atrakcyjnej,
wizualnej formie, zrozumialej dzigki wykorzystaniu ich naturalnego jezyka lub napisow.

Warto podkresli¢, ze dobrze przygotowane napisy i ttumaczenia migowe przynosza
szereg korzysci nie tylko samym uczniom z wada stuchu, lecz takze ich otoczeniu. Rodzice,
rodzenstwo czy nauczyciele styszacy rozumieja dzieki nim lepiej potrzeby komunikacyjne
swoich podopiecznych. Ttumaczenia migowe przyczyniaja si¢ zas do popularyzacji jezyka
migowego. Gdy osoby styszace (np. koledzy z klasy) widza migajacego lektora na ekranie,
zapoznaja sie z ojczystym jezykiem migowym i moga nauczy¢ si¢ podstawowych znakéw.
Takie dziatania zblizaja do siebie spoleczno$¢ osob z zaburzeniami stuchu oraz styszacych,
przez co sprzyjaja ich wzajemnemu zrozumieniu.

Wykorzystanie filméw edukacyjnych ma istotne znaczenie réwniez w edukacji inklu-
zyjnej (takze dla oséb slyszacych)®, poniewaz sa one atrakcyjne dla wszystkich uczniéow
(zaréwno nieslyszacych, jak i styszacych), a ponadto umozliwiajg przekaz tresci na wiele
sposobow jednoczesnie (wielokanatowo). Dzigki filmom uczniowie o réznych stylach
uczenia si¢ mogg przyswaja¢ wiedze w preferowany dla siebie sposob: wzrokowcy po-
przez obraz, stuchowcy poprzez dzwiek, a osoby z trudno$ciami w jednym kanale moga
wesprzec si¢ innym®. Dostepne multimedia stanowig wiec praktyczng realizacje idei pro-
jektowania uniwersalnego dla uczenia si¢ (UDL)". Jesli film edukacyjny zawiera zaréwno
$ciezke dzwiekowa, jak i napisy oraz ewentualnie ttumacza migowego, to dostarcza wiedzy
w formie korzystnej dla wszystkich. Uczniowie styszacy rowniez odnosza korzysci z takich
udogodnien: napisy mogg poprawi¢ rozumienie trudnych terminéw (sa one widoczne
w tekscie, co ulatwia ich zapisanie i zapamietanie), a takze wspomagaja nauke jezykow
obcych. Ponadto napisy moga poprawi¢ zrozumialo$¢ przekazu w niesprzyjajacych wa-
runkach (np. hatas tla) oraz wspiera¢ osoby z ubytkami stuchu zwigzanymi z wiekiem.
Zatem obecnos¢ napiséw wplywa korzystnie na jako$¢ odbioru tresci dla szerokiego grona
odbiorcéw, nie tylko dla 0s6b z zaburzeniami stuchu.

Filmy edukacyjne wykorzystywane w trybie inkluzyjnym petnia tez funkcje integrujaca
grupe. Wspdlne projekeje i dyskusje filmowe w klasie, w ktdrej sa uczniowie niestyszacy
i styszacy, stwarzaja przestrzen do ich wzajemnej wspolpracy. Jezeli film zostat przygoto-
wany z mys$la o dostepnosci, uczniowie z wada stuchu moga swobodnie $ledzi¢ jego tres¢
(np. czytajac napisy) i bra¢ aktywny udzial w oméwieniu. Z kolei uczniowie styszacy, ogla-
dajac film w towarzystwie niestyszacych kolegdw, ucza sie uwaznosci na potrzeby innych.

Nalezy podkredli¢, ze filmy edukacyjne wzbogacajg proces ksztalcenia wszystkich
ucznidéw nie tylko poprzez swoja forme, lecz takze dzigki warto$ciom merytorycznym
i wychowawczym. Dobrze dobrany film jest w stanie zobrazowa¢ skomplikowane zjawisko
lepiej niz wyktad nauczyciela (np. film popularnonaukowy o kosmosie zabierze calg klase
w podrdz po galaktyce, czego nie da sie osiagna¢ samym stowem moéwionym). Edukacja

8 Edukacja inkluzyjna zaklada, ze uczniowie o zréznicowanych potrzebach (w tym z niepelnosprawnosciami)
uczg si¢ razem w szkotach ogélnodostepnych, korzystajac z odpowiedniego wsparcia.

° Uczen slyszacy stabiej skorzysta z napiséw, a uczen z dysleksja - z narracji dzwiekowej i ilustracji.

10 Koncepcja projektowania uniwersalnego dla uczenia si¢ (Universal Design for Learning, UDL) zostala
opracowana w latach 90. XX w. przez dr. Davida H. Rose’a i dr Anne Meyer, wspolzalozycieli organizacji CAST
(Center for Applied Special Technology). Ich celem bylo stworzenie elastycznych srodowisk edukacyjnych, ktore
uwzgledniajg réznorodnos¢ uczniéw i eliminujg bariery w nauce. W 2014 r., wsp6lnie z Davidem Gordonem,
opublikowali ksigzke Universal Design for Learning: Theory and Practice, ktora stanowi kluczowe zrédlo wiedzy
na temat UDL.
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inkluzyjna zaklada réwny dostep do takich inspirujacych przezy¢. Jesli szkota decyduje sie
na projekeje filmu edukacyjnego, to powinna zadbac, by nikt nie zostal pominiety. Wazne,
by idea inkluzji byta konsekwentnie realizowana (Forlin, Chambers, 2011).

Aby w pelni wykorzysta¢ potencjal filméow w edukacji osob z zaburzeniami stuchu,
potrzebne sg dalsze dzialania: szkolenia dla nauczycieli z zakresu dydaktyki migowej
i wykorzystania mediéw, rozwdj bankéw filméw edukacyjnych z uwzglednieniem jezyka
migowego oraz z napisami, finansowanie innowacyjnych projektow, a takze prace nad
udoskonaleniem automatycznych systemow napisow''. Wazne jest rowniez promowanie
w spoteczenstwie postawy szacunku dla jezyka migowego i prawa osdb niestyszacych
do informacji. Tylko wéwczas filmy i media stang sie narzedziem prawdziwie egalitarnym,
stuzgcym wszystkim uczniom, niezaleznie od tego, czy odbieraja $wiat za pomoca stuchu,
czy wzroku. Edukacja wspierana filmem, prowadzona w dwoch jezykach (migowym i fo-
nicznym), jest szansg na pelniejsze zrozumienie $wiata przez osoby z zaburzeniami stuchu
oraz na bogatsza, bardziej empatyczng wspdlnote szkolng, w ktéorej roznorodnos¢ jest
traktowana jak warto$¢, a nie jak przeszkoda. W ten sposéb rola filmow i mediéw w edu-
kacji wykracza poza funkcje dydaktyczna i staje si¢ elementem budowania spoleczenstwa
inkluzywnego i sprawiedliwego.

Kompetencje przedsigbiorcze i wiedza ekonomiczna jako podstawa kariery
zawodowej i zaradno$ci zyciowe]

Systemy o$wiaty w wielu krajach Unii Europejskiej zmagaja sie obecnie z wieloma wy-
zwaniami edukacyjnymi, wéréd ktorych za jedno z najistotniejszych uznaje sie skuteczne
przygotowanie uczniéw (przysztych absolwentoéw szkot) do zycia zawodowego, a takze
zycia doroslego sensu stricte w niezwykle trudnych, nieustannie zmieniajacych sie wa-
runkach otoczenia. Wyzwania te zdajg si¢ szczeg6lnie istotne w krajach, ktére przeszty
w ostatnich kilkudziesieciu latach procesy transformacyjne oraz przemiany o charakterze
cywilizacyjnym (Rachwal, 2019).

Przykladami takich krajow bez watpienia sg te, ktére w niniejszym artykule zostaty
objete obserwacja pod katem wykorzystania innowacyjnych narzedzi edukacyjnych w na-
uczaniu (Rzeczpospolita Polska, Republika Czeska, Republika Stowacka). W tych krajach
(wedlug danych Eurostatu) pomimo dostatecznie dobrej sytuacji w zakresie miejsc pracy
satysfakcjonujace zatrudnienie pod wzgledem warunkéw pracy i placy jest dostepne dla
0s6b wykazujacych wysokie kompetencje ogdlne i zawodowe.

Punktem wyjscia do zagadnienia kompetencji kluczowych w europejskim systemie
edukacji sa dwa dokumenty: Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia
2006 1. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zZycie 2006/962/
WE (Dz.Urz. UE z 30.12.2006 r. L 394/10) oraz Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r.
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sig¢ przez cale zycie (Tekst majgcy
znaczenie dla EOG) (Dz.Urz. UE 24.6.2018 r. C 189/01). Mimo ze wskazane zalecenia Rady
z zalozenia sg jedynie wskazéwkami (s3 ,,miekkim” dokumentem wspdlnotowym), to ich
koncepcja jest od 2006 r. wdrazana, zaréwno w krajach cztonkowskich Unii Europejskiej,
jak i w innych krajach europejskich i pozaeuropejskich.

"' Na przyktfad techniki respeaking faczacej rozpoznawanie mowy z korekta ludzka.



158 Tomasz Zactona, Monika Danieska, Mariusz CemsrucH-NowAkowsk

Wskazane w zaleceniach Rady Unii Europejskiej kompetencje kluczowe stanowia po-
taczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, ktore sg potrzebne kazdej osobie do samorealizacji
i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spolecznej, a takze do za-
trudnienia (Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r.). Wséréd
o$miu kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, wyodrebnionych
w niniejszych zaleceniach, znalazla sie przedsiebiorczo$¢'%; zagadnienie, ktore w ostatnich
latach zyskalo na znaczeniu, a tym samym na popularnosci. Zestawienie kompetencji
kluczowych w ramach obydwu dokumentéw prezentuje tabela 1.

Tabela 1. Kompetencje kluczowe wedtug Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia
2006 r. oraz Zalecenia Rady z dnia 22 maja 2018 r.

Kompetencje kluczowe wedlug Zalecenia
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia
18 grudnia 2006 r.

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym

Kompetencje kluczowe wedlug Zalecenia
Rady z dnia 22 maja 2018 r.

kompetencje w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji

2. | porozumiewanie si¢ w jezykach obcych 2. | kompetencje w zakresie wielojezycznosci
kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje matematyczne oraz

3. | kompetencje naukowo-techniczne 3. | kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii

4. | kompetencje informatyczne 4. | kompetencje cyfrowe

5. umiejetno$¢ uczenia si¢ 5. kompetencje osobiste, spoleczne
i w zakresie umiejetnosci uczenia si¢

6. | kompetencje spoteczne i obywatelskie 6. | kompetencje obywatelskie

7. |inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosé 7. | kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci

3. $wiadomo$¢ i ekspresja kulturalna 3 kompetencje w zakresie $wiadomosci

i ekspresji kulturalnej

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r.
oraz Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r.

Dla celéw edukacyjnych niezbedne jest jednolite (spojne) rozumienie kompetencji
przedsigbiorczych. Stad w aktuanym Zaleceniu Rady wskazano, ze: ,Kompetencje w za-
kresie przedsigbiorczosci to miedzy innymi zdolno$¢ wykorzystywania szans i pomystow
oraz przeksztalcenia ich w warto$¢ dla innych oséb. Przedsiebiorczos¢ opiera sie na kre-
atywnoéci, krytycznym mysleniu i rozwigzywaniu probleméw, podejmowaniu inicjatywy,
wytrwaloéci oraz na zdolnosci do wspdlnego dziatania stuzacego planowaniu projektow
majacych warto$¢ kulturalna, spoteczng lub finansowq i zarzadzaniu nimi” (Zalecenie Rady
z dnia 22 maja 2018 r.: 11).

Z kolei postawa przedsiebiorcza cechuje si¢ podejmowaniem inicjatywy, poczuciem
wlasnej sprawczosci, proaktywnoscig, odwaga, otwarto$cig na przysztos¢. Istotnym jej przy-
miotem jest takze wytrwalo$¢ w dazeniu do osiggania celow. Zakres postrzegania postawy
przedsigbiorczej wedlug Zalecenia Rady uwzglednia takze silna potrzebe motywowania
innych os6b oraz doceniania ich pomystéw, odczuwanie empatii i troske o innych ludzi

12 Przedsigbiorczos¢ jest wielowymiarowym zjawiskiem, ktére wymaga interdyscyplinarnego podejécia i przez
to zmusza przedstawicieli roznych dyscyplin naukowych do zawarcia pewnego kompromisu w formutowaniu
swojej definicji (Duraj, Papiernik-Wojdera, 2010).
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i $wiat, jak réwniez przyjmowanie odpowiedzialnosci i postaw etycznych w catym procesie
(Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r.).

Z uwagi na to, ze formutowanie kompetencji przedsigbiorczych ma swoje odzwiercie-
dlenie w osiaganych poprzez nie korzysciach osobistych oraz wplywa na podejmowanie
dziatan przedsigbiorczych (przez co przyczynia si¢ do podnoszenia poziomu rozwoju
spoleczno-gospodarczego), powinno by¢ przedmiotem uwagi i wsparcia ze strony panstwa.

Niezwykle istotna w tym wzgledzie jest Swiadomo$¢ znaczenia wiedzy ekonomicznej
(w tym zarzadzania finansami, zakladania dziatalnosci gospodarczej, bankowosci, banko-
wosci elektronicznej, zarzadzania, sprzedazy, marketingu, ubezpieczen etc.), przyczyniaja-
cej sie zaréwno do rozwoju przedsiebiorczosci, jak i do usprawnienia w funkcjonowaniu
gospodarstw domowych (Pietraszkiewicz, 2019).

Metodologia badan

Aby zrealizowa¢ cel gtéwny wskazany we wstepie artykutu, sformutowano cele szczego-
fowe, m.in.:
= poréwnanie przez testujacych nauczycieli efektywnosci lekeji prowadzonych z wy-
korzystaniem filmow edukacyjnych z zajeciami opartymi na metodach tradycyjnych
w edukacji uczniéw z zaburzeniami stuchu;
= ocena przez testujacych nauczycieli materiatéw filmowych opracowanych w ramach
projektu jako narzedzia budowania wiedzy oraz rozwijania okreslonych umiejetnosci
i kompetencji uczniow;
= ewaluacja oddzialywania testowanych materialéw na wybrane parametry procesu
dydaktycznego;
= okreslenie poziomu akceptacji filmow przez uczniéw oraz ich zadowolenia i zaanga-
zowania podczas lekcji opartych na testowanych materiatach;
= zbadanie, czy wykorzystanie opracowanych materiatéw filmowych zwieksza zaangazo-
wanie i aktywnos¢ uczniow w trakcie lekcji oraz sprzyja zrozumieniu nauczanych tresci.
Aby zrealizowa¢ powyzsze cele, kierujac sie¢ zasada triangulacji metodologicznej i trian-
gulacji danych, wybrano metody i techniki badawcze oraz opracowano adekwatne do nich
narzedzia. Gtéwnym zalozeniem badawczym bylo testowanie opracowanych narzedzi edu-
kacyjnych w placéwkach szkolnych ksztalcgcych osoby niestyszace i niedostyszace. Badanie
bazowalo na metodach: obserwacji uczniéw przez nauczycieli i sondazu diagnostycznym.
Aby zebrac¢ standaryzowane dane, przeprowadzono ankietyzacje w grupach uczniéw i na-
uczycieli. Dodatkowo w ramach obserwacji uczestniczacej nauczyciele wypetniali arkusz
obserwacji dla zrealizowanych tematéw (jedna lekcja — jeden arkusz obserwacji).
Testowanymi narzedziami bylo 30 zestawéw edukacyjnych, ktére zostaty przeznaczone
do realizacji ksztalcenia 0sob niestyszacych i niedostyszacych i miaty rozwija¢ wielowymia-
rowa postawe przedsiebiorczg uczniéw. Zestawy te beda w artykule nazywane zestawami,
narzedziami edukacyjnymi i metoda ksztalcenia bazujacg na prowadzeniu zajec opartych
na materiatach wideo. Opracowane w ramach projektu zestawy edukacyjne mialy by¢
komplementarne wzgledem tresci ksztalcenia, z ktorymi stykaja sie osoby niestyszace i stabo
styszace ksztalcgce sie w placéwkach edukacyjnych na poziomie nauczania ISCED 2. Celem
opracowanych narzedzi edukacyjnych byly wyréwnywanie szans poprzez niwelowanie
barier i opdznien oraz wspieranie zaradnosci, aktywnosci, inicjatywnosci, pomystowo-
$ci i kreatywnos$ci 0s6b z wadami stuchu. Projekt zostat zrealizowany przy wspotpracy
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migdzynarodowej z organizacjami z Czech, ze Stowacji i z Polski. Liderem projektu byfa
Fundacja Rozwoju Regionalnego Viribus Unitis, ktora petnita funkcje koordynatora wdro-
zenia, a partnerami - trzy szkoly specjalne ksztalcace uczniow z zaburzeniami stuchu zlo-
kalizowane w Czechach, na Stowacji i w Polsce. Gléwna innowacja testowang w projekcie
byly opracowane zestawy dydaktyczne sktadajace si¢ z filmu, konspektu lekcji i materiatow
w formie prezentacji w trzech jezykach narodowych. Najwazniejszym elementem materia-
téw byl edukacyjny film, w ktérym zagrali migajacy aktorzy rekrutujacy sie z grona oséb
nieslyszacych i surdopedagogéw. Materialy filmowe byty wzbogacone transkrypcja tresci
na jezyki narodowe. Tematami opracowanych materialéw dydaktycznych byly:

= zarzadzanie finansami osobistymi,

= radzenie sobie ze stresem,

* zarzadzanie czasem,

= bankowo$¢ elektroniczna i korzystanie z réznych form platnosci,

= bezpieczenstwo w sieci,

= podstawowe pojecia dotyczace konsumentéw,

= gwarancja, rekojmia, zwrot i wymiana,

= ochrona konsumenta,

= poslugiwanie si¢ kryptowalutami,

= metody poszukiwania pomystu na biznes,

®= transakcje w internecie,

= skuteczne poszukiwanie pracy,

= techniki sprzedazy,

* racjonalne podejmowanie decyzji o zakupie,

= etyka w biznesie,

= wyglad zewnetrzny,

= podstawy marketingu,

= zarzgdzanie przedsiebiorstwem,

= wolontariat,

* zaznajomienie si¢ z prawami i instytucjami chronigcymi konsumenta,

= rozumienie znaczenia ubezpieczenia w dziatalno$ci gospodarczej,

= wybor swojej drogi rozwoju,

= podejmowanie zyciowych decyzji,

= korzysci z przygotowania biznesplanu,

= zakladanie dziatalnosci gospodarczej,

= oszczedzanie,

= karta debetowa vs karta kredytowa,

= hazard,

= gospodarowanie,

= pozyczki,

= inflacja.

Opracowane materialy zostaly nastepnie przetestowane w Polsce, Czechach i na Stowacji

w trzech placowkach: w Specjalnym Os$rodku Szkolno-Wychowawczym dla Niestyszacych
im. Janusza Korczaka w Krakowie, w przedszkolu, szkole podstawowej i szkole $redniej dla

vvvvv

vvvvv

z internatem w Preszowie (Spojena Skola Pavla Sabado$a internatna PreSov). Testowanie



Audiowizualne narzedzia dydaktyczne w ksztattowaniu kompetenciji przedsigbiorczych. .. 161

opracowanych materiatéw zaczelo sie od stycznia 2021 r. i w Polsce byto realizowane do grud-
nia 2021 r.,a w Czechach i na Stowacji zakonczone w pierwszym kwartale 2022 r. Ze wzgledu
na ograniczenia zwigzane z pandemig COVID-19 testowanie odbylo sie za pomocg platform
umozliwiajacych komunikacje zdalng. Zajecia z uczniami odbywaly sie w ramach godzin
wychowawczych, doradztwa zawodowego lub zaje¢ pozalekcyjnych. Na realizacje jednego
tematu przeznaczano od 45 do 90 minut (w zaleznosci od tematyki i indywidualnych potrzeb
uczniéw). Proces testowania stuzyl ewaluacji opracowanych materiatéw i wnioskowaniu
naukowemu. Testowaniem opracowanych materiatéw zajmowalo sie dziewieciu nauczycieli
o zroznicowanym stazu pracy. Trzech z nich pracowalo z osobami niestyszacymi krocej niz
5 lat, pieciu mialo znacznie wigksze doswiadczenie w przedziale 16-20 lat, a jeden nauczyciel
mogt sie pochwali¢ ponad 21-letnim stazem dydaktycznym. W ramach procesu badawczego,
zgodnie z zatozeniami projektu, w Polsce zostaly zrealizowane lekcje dotyczace wszystkich
30 tematdw, na Stowacji i w Czechach za$ przetestowano ich po 15. W Polsce narzedzia
testowano w siedmiu klasach, w Czechach w dziewieciu, a na Stowacji w pieciu. Uczniowie,
ktorzy brali udziat w lekcjach prowadzonych z wykorzystaniem materialéw przygotowanych
w ramach projektu, byli poproszeni o wypetnienie ankiety ewaluacyjnej z pomoca nauczycieli
lub opiekunéw. W wyniku przeprowadzonej ankietyzacji zebrano 108 prawidlowo wypetnio-
nych kwestionariuszy, ktére zakwalifikowano do analizy i wnioskowania. Niestety ze wzgledu
na ksztalcenie zdalne oraz ograniczong liczbe uczniow w klasach, a takze brak mozliwosci
wyegzekwowania od uczniéw udzialu w badaniu wystapity dysproporcje pomiedzy zebrana
liczba ankiet w poszczegolnych krajach. Najwiecej poprawnie wypelnionych ankiet zebrano
w Czechach (72), na Stowacji udalo si¢ uzyskac tylko 17 wlasciwie wypelnionych kwestio-
nariuszy, a w Polsce 19. Uczniowie testujacy przygotowane materialy byli zréznicowani
pod wzgledem stopnia uszkodzenia stuchu, 37 z nich okrelilo si¢ jako osoby ,,styszace”,
32 uczniéw wskazalo, ze sg ,niedostyszacy”, a uczniéw zaklasyfikowanych jako ,,niestyszacy”
wzieto udzial w badaniu 39.

Ocena ksztaftowania kompetencji przedsigbiorczych i wiedzy ekonomicznej osdb
z zaburzeniami stuchu prowadzonego z uzyciem przygotowanych zestawdw
edukacyjnych

Nauczyciele testujacy narzedzia opracowane w ramach projektu wyrazili na podstawie
swojego dos$wiadczenia opinie na temat ogdlnej efektywnosci zaje¢ prowadzonych z wy-
korzystaniem materiatéw filmowych w poréwnaniu do tradycyjnych metod nauczania.
Zdania dydaktykéw w tym zakresie byty podzielone. Ponad potowa nauczycieli (pigé
0s0b) uznala, ze wykorzystanie filméw edukacyjnych w nauczaniu 0séb z zaburzeniami
stuchu jest efektywniejsze od tradycyjnych metod nauczania. Pozostali uczacy nie mieli
jednoznacznej opinii na ten temat.

Nauczyciele zostali rowniez poproszeni o ocene, w jakim zakresie materialy filmowe
opracowane w ramach projektu wspieraja wiedze o wlasciwym gospodarowaniu zaso-
bami, ksztaltujg postawy przedsiebiorcze, ucza zaradnosci zyciowej, wspieraja tworcze
mys$lenie i wspomagaja procesy poznawcze uczniow. Zebrane odpowiedzi dotyczace tego
zagadnienia przedstawiono na wykresie 1. Analiza materialu empirycznego przekonuje,
ze wszyscy badani nauczyciele docenili opracowane materialy jako narzedzie ksztaltowania
tych kompetencji. Najwiecej uczacych (szes¢ osdb) zgodzilo sig, ze przygotowane filmy
w zdecydowanie duzym stopniu ucza zaradnosci zyciowej. Nieco mniej — po czterech
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nauczycieli - bylo przekonanych, ze materialy te w bardzo duzym stopniu wspieraja wie-
dze o wlasciwym gospodarowaniu wlasnymi zasobami i wspomagajg tworcze myslenie.
Najwiecej watpliwosci w gronie badanych wzbudzila ocena, czy filmy te ksztattuja postawy
przedsigbiorcze, az czterech uczacych uznalo, ze jest to trudne do oceny.

Wszyscy nauczyciele uznali, Ze praca z uczniami z uzyciem opracowanych materialéw
filmowych pozwala na efektywne wykorzystanie czasu lekcji, umozliwia dostosowanie tem-
pa pracy do indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia oraz koncentruje wysitek ucznia
na przetwarzaniu informacji. Nauczyciele prowadzacy zajecia w ramach projektu byli row-
niez zdecydowanie (trzy osoby) lub umiarkowanie (sze$¢ os6b) przekonani, ze opracowa-
ne narzedzia edukacyjne ksztaltuja przyjazng atmosfere na lekeji. Badani uznali rowniez,
ze korzystanie z przygotowanych filméw edukacyjnych raczej pozytywnie przekiada sie
na organizacje pracy w czasie lekcji. Respondenci wskazywali tez na umiarkowane pozytywne
odzialywanie testowanych narzedzi na motywacje uczniéw do nauki. Pieciu z nauczycieli
testujacych przygotowane materialy uznalo, ze pozwalaja one realizowac¢ cele dydaktyczne
w aspekcie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, pozostali wyrazili neutralng opinie w tej
kwestii (szczegdlowy rozklad odpowiedzi ankietowanych jest zaprezentowany w tabeli 2).
Zebrany material empiryczny wykazal jednak, ze wszyscy zdecydowanie lub umiarkowanie
uznali, ze testowane materialy filmowe pozwalajg lepiej realizowac cele dydaktyczne w aspek-
cie zdobywania wiedzy, umiejetnosci i kompetencji niz metody tradycyjne. Zdecydowana
wigkszo$¢ badanych byla takze przekonana, Ze opracowane materialy filmowe pozwalaja
na skuteczna i lepsza niz tradycyjne metody rekapitulacje tresci ksztalcenia.

Tabela 2. Wplyw testowanych materiatéw filmowych na skuteczne realizowanie celéw dydaktycznych
i rekapitulacje tresci w opinii badanych nauczycieli (N=9)

Zdecydowanie | Raczej | Anitak, | Raczej | Zdecydowanie

Opinia ..
P tak tak ani nie nie nie

Testowane materialy
filmowe pozwalaja
skutecznie realizowaé
cele dydaktyczne 3 2 4 0 0
w aspekcie wiedzy,
umiejetnosci

i kompetencji

Testowane materialy
filmowe pozwalaja
lepiej realizowac cele
dydaktyczne w aspekcie 1 8 0 0 0
wiedzy, umiejetnoéci
i kompetencji niz
metody tradycyjne

Testowane materialy
filmowe pozwalaja
na skuteczng 2 6 1 0 0
rekapitulacje materiatu
nauczania

Testowane materiaty

filmowe pozwalaja lepiej
dokonac¢ rekapitulacji 2 6 1 0 0
materialu niz metody

tradycyjne

Zrédlo: badania wlasne zrealizowane w ramach projektu.
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Prowadzacy zajecia ocenili takze poziom akceptacji materiatéw filmowych wéréd uczniow
oraz poziom ich zadowolenia z wykorzystania tych materiatéw w trakcie lekcji. Zebrane
dane (tabela 3) pokazuja, Ze uczniowie przyjeli te materialy z aprobata, a ich odbiér w po-
réwnaniu z tradycyjnymi metodami nauczania rdwniez byl pozytywny. Nauczyciele zgodzili
sie, ze testowane filmy angazuja uczniéw w omawiang tematyke, jednak ich poréwnanie
w tym zakresie z metodami tradycyjnymi nie dalo jednoznacznej odpowiedzi. Tylko czte-
rech nauczycieli uznalo, ze materialy te bardziej efektywnie zainteresowaly uczniéw niz
tradycyjne metody, podczas gdy pieciu udzielito neutralnych odpowiedzi, sugerujac brak
réznicy miedzy poréwnywanymi metodami. Wiekszos¢ badanych stwierdzita réwniez,
ze testowane materialy filmowe zwiekszaja zadowolenie ucznidéw z uczestnictwa w lekcjach.

Tabela 3. Stopien akceptacji testowanych materialéw filmowych u uczniéw i ich zadowolenia z wy-
korzystania tych materialéw w opinii nauczycieli (N=9)

Zdecydowanie | Raczej | Anitak, | Raczej | Zdecydowanie

Opinia .. .
P tak tak ani nie nie nie

Testowane materialy
filmowe sg akceptowane 3 6 0 0 0
przez uczniow

Testowane materialy
filmowe s3 w wigkszym
stopniu akceptowane
przez uczniéw niz
tradycyjne metody
dydaktyczne

Testowane materialy
filmowe pozwalaja
zainteresowac uczniow
omawiang tematyka

Testowane materialy
filmowe pozwalaja
zainteresowac uczniow
omawiang tematyka
bardziej efektywnie niz
metody tradycyjne

Testowane materialy
filmowe przyczyniaja si¢
do zadowolenia uczniéw
z uczestnictwa w lekeji

Zrédlo: badania wlasne zrealizowane w ramach projektu.

Wiyniki ankiety przeprowadzonej wérdd ucznidw przynosza potwierdzenie opinii
nauczycieli o testowanych narzedziach edukacyjnych.

Sposréd 106 respondentéw, ktorzy udzielili odpowiedzi na zadane pytanie zdecydo-
wana wiekszo$¢ wyrazilta zadowolenie z lekgji, podczas ktérych wykorzystano testowane
filmy edukacyjne. Jedynie o§mioro uczniéw stwierdzilo, Ze taka forma zajec¢ nie spelnita
ich oczekiwan. Szczegotowy rozktad opinii uczniéw w tym zakresie przedstawia wykres 2.

Przy ocenie adekwatnosci opracowanych narzedzi edukacyjnych przystosowanych
do specyfiki ksztalcenia uczniéw z zaburzeniami stuchu kluczowe jest zweryfikowanie, czy
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Wrykres 2. Ocena przez uczniéw lekeji wykorzystujacych testowane materialy filmowe (N=106)

Czy podobaty ci sie lekcje, podczas ktérych nauczyciel
wykorzystywat film edukacyjny opracowany w ramach projektu?
80
68
= 70
°
s 60
8
£ 50
15
4
3 0 30
5 30
20
8
10
o I
Tak Nie Nie mam zdania
Odpowiedzi uczniow

Zrédto: badania wlasne zrealizowane w ramach projektu.

Wrykres 3. Stopien zrozumienia przez uczniow filméw prezentowanych podczas lekcji (N=108)

Czy zrozumieliscie film prezentowany podczas lekcji?

60
48
50
5
_OEJ 40
Q 28
£ 30 23
o
©
E 20
-l
10

stopniu

o
Raczej nie . ~

Raczej tak

Zdecydowanie nie I N

Zdecydowanie tak
W umiarkowanym

Odpowiedzi uczniéw

Zrédlo: badania wiasne zrealizowane w ramach projektu.
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tre$¢ przygotowanych filmow byla zrozumiala dla uczacych si¢. Wigkszos¢ uczestnikow
zrozumiala filmy prezentowane podczas lekeji; jedynie dziewie¢ 0séb zadeklarowato brak
ich zrozumienia. Badanie ujawnito takze, Ze poziom rozumienia filméw byt zréznico-
wany pomimo ich prostoty oraz zaangazowania spolecznosci niestyszacych w proces ich
tworzenia. Zebrane opinie uczniéw na ten temat zostaly zaprezentowane na wykresie 3.
Analiza wynikéw badan dotyczacych wplywu edukacyjnych materialéw filmowych

Wrykres 4. Wplyw testowanych materialéw filmowych na refleksje uczniéw na temat poruszanych
zagadnien (N=108)

Czy tematy filmdw sktonity cie do refleksji /
zastanowienia?
60 r
50 f
N 38
N a0 |
2
2
o
S 30 t
(o]
©
0
3]
£ 20 t
10 |
0 1 1 J
Tak Nie Trudno powiedziec¢
Udzielone odpowiedzi

Zrédto: badania wlasne zrealizowane w ramach projektu.

na skfonnos¢ uczniéw do refleksji ujawnia zréznicowanie postaw respondentéw w tym
zakresie. Najwiecej uczniow (49 osob) stwierdzilo, ze filmy opracowane w ramach projektu
sklonity ich do refleksji i zastanowienia, az 38 respondentéw nie miato zdania w tym zakre-
sie, a 21 ucznidow nie zastanawialo si¢ nad trescia przedstawionych materiatéw filmowych
(wykres 4).

W danych empirycznych dotyczacych wpltywu materialéw filmowych na planowanie
przyszlosci przez ucznidw mozna dostrzec wyraznie kreslace sie dwie tendencje odpowiedzi.
Najwiecej uczniow (49 oséb) stwierdzito, ze prezentowane podczas lekcji materiaty filmo-
we pomogly im w planowaniu przyszlosci, ale niewiele mniej respondentéw (48 osob) nie
potrafito wyrazi¢ zdecydowanego stanowiska w tym zakresie. Najmniejsza grupa badanych
uczniéw (11 oséb) uznata, ze te materiaty edukacyjne nie maja wplywu na ich plany (wykres 5).
Analogiczny rozklad odpowiedzi odnotowano w kwestii deklaracji respondentéw doty-
czacych zamiaru wprowadzenia zmian w ich zachowaniu pod wplywem prezentowanych
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tresci filmowych. Najliczniejsza grupa respondentéw, obejmujaca 46 osob, wyrazita wole
(»zdecydowanie tak” lub ,,raczej tak”) dokonania takich modyfikacji. Nieco mniejsza liczba
(41 uczniéw) nie miala sprecyzowanego stanowiska w tej kwestii, podczas gdy pozostali

Wrykres 5. Deklaracje uczniéw dotyczace wplywu filméw edukacyjnych na planowanie przysztoéci
oraz sktonno$ci do wprowadzenia zmian (N=108)

60
4
50 8
41
_ 40 36 35
N
o
s 30
A 18
8 20
P 13 11 11
g 10 3
0
0 |
Zdecydowanie  Raczej tak Raczej nie  Zdecydowanie Trudno
tak nie powiedzie¢

M Czy filmy prezentowane podczas lekcji pomogty ci w planowaniu twojej przysztosci?

m Czy dzieki filmom prezentowanym podczas lekcji zamierzasz wprowadzi¢ w swoim
dziataniu jakg$ zmiane?

Odpowiedzi uczniéw

Zrédto: badania wlasne zrealizowane w ramach projektu.

uczestnicy badania uznali, ze prezentowane filmy nie wplyna na ich postepowanie (wykres 5).
Warto jednak zauwazy¢, ze brak deklaracji dotyczacych zmiany zachowan nie musi oznaczaé
braku wplywu opracowanych filméw na postawy mtodych ludzi. Z opinii nauczycieli, ktore
zostaly zebrane podczas obserwacji testowych zaje¢, wynika, ze cze$¢ uczniéw deklarowala
juz wlasciwe zachowania, zgodne z wzorcami prezentowanymi w filmach.

Waznym aspektem przeprowadzonych badan byla obserwacja uczniéw podczas pracy
z wykorzystaniem testowanych materialéw edukacyjnych. Nauczyciele oceniali uczestnikow
zaje¢ w kilku aspektach, stosujac pieciostopniowa skale ocen. Aby zrealizowa¢ cele badaw-
cze, obliczono $rednie arytmetyczne ocen pracy uczniow w poszczegolnych kategoriach.
Zestawienie tych $rednich, zaokraglonych do dwdch miejsc po przecinku, przedstawiono
na wykresie 6 i wykresie 7.

Analizujgc material empiryczny, nalezy zauwazy¢, ze w trakcie obserwacji najwyzej
ocenione zostaly aspekty zwigzane z zainteresowaniem uczniéw tematem lekgji (4,17) oraz
ze zrozumieniem zwigzku pomiedzy prezentowanym filmem a treécig zajec¢ (4,17), co moze
$wiadczy¢ o duzym potencjale edukacyjnym opracowanych materiatéw. Réwnie wysoko
oceniono stopien realizacji zalozonych celéw dydaktycznych (4,09) oraz akceptacje filmu
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Wrykres 6. Ocena uczniéw na podstawie obserwacji nauczyciela w trakcie pracy z wykorzystaniem
testowanych materiatéw w wybranych aspektach (w skali od 1 do 5, N=60)

Poprawnos$¢ zrozumienia omawianych zagadnien
przez ucznidow

3,90

Zainteresowanie ucznidw filmem jako
narzedziem dydaktycznym — akceptacja
diagnozowanego narzedzia

4,07

Zrozumienie przez ucznidéw zwigzku
pomiedzy prezentowanym filmem
a tematem lekcji

4,17

Akt /s L d L
ywnos¢ ucznidw podczas zajec 3.99

Poprawne zrozumienie tematu zajec
przez ucznidéw

3,94

Oceniane kryteria

Zainteresowanie uczniéw tematem lekgcji _ h17

Stopien osiggniecia zatozonych celéw

3,60 3,80 4,00 4,20

Srednie arytmetyczne

Zrédto: badania wlasne zrealizowane w ramach projektu.

jako narzedzia dydaktycznego (4,07). Nieco nizsza warto$¢ uzyskaly kategorie dotyczace
aktywnosci uczniow podczas zajec (3,99) oraz poprawnego zrozumienia przez nich tematu
lekcji (3,94). Najnizsza, cho¢ nadal pozytywna, ocene otrzymata poprawnos¢ zrozumienia
omawianych zagadnien (3,90), co moze wskazywac¢ na koniecznos¢ dodatkowego wsparcia
w zakresie przyswajania tre$ci merytorycznych.

Podczas obserwacji zaje¢ opartych na testowanych materiatach filmowych nauczyciele
ocenili réwniez pod réznorodnymi wzgledami metode prowadzenia zaje¢ bazujaca na te-
stowanym materiale filmowym.

Analiza ocen poszczegdlnych elementéw obserwacji zaje¢ bazujacej na testowanych
materiatach filmowych wskazuje na wysoka efektywnos¢ tych materialéw w réznych
aspektach dydaktycznych. Najwyzej oceniono zdolnos¢ metody do pobudzenia zaintere-
sowania uczniow (4,34) oraz ich aktywnosci podczas zaje¢ (4,31), co $wiadczy o duzym
potencjale angazujacym testowanego podejscia. Rownie wysoko oceniono mozliwosé
wspierania edukacji 0s6b z zaburzeniami stuchu (4,32) oraz ksztattowania prawidlowych
relacji i komunikacji interpersonalnej migdzy nauczycielem a uczniem (4,24), co podkresla
jej warto$¢ w kontekscie inkluzyjnym i pedagogicznym. Wysoka $rednia ocen uzyskaly
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Wykres 7. Ocena potencjalu metod wykorzystujacych testowane materiaty do prowadzenia lekcji

(w skali od 1 do 5; N=60)

Ocena metody prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
materiatéw pod wzgledem mozliwosci wspierania
edukacji oséb z zaburzeniami stuchu

Ocena metody prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
materiatéw pod wzgledem mozliwosci optymalnego
wykorzystania czasu podczas lekcji

Ocena metody prowadzenia zajeé z wykorzystaniem
materiatéw pod wzgledem mozliwosci ksztattowania
prawidtowych relacji i komunikacji interpersonalnej
uczen—nauczyciel

Ocena metody prowadzenia zajec z wykorzystaniem
materiatéw pod wzgledem mozliwosci zaciekawienia
uczniow

Ocena metody prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
materiatéw pod wzgledem mozliwosci pobudzenia
aktywnosci uczniow

Ocena metody prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
materiatéw pod wzgledem mozliwosci dostosowania
tempa lekcji do mozliwosci uczniéw

Ocena metody prowadzenia zajec¢ bazujgcej na
testowanym materiale filmowym pod wzgledem
mozliwosci dostosowania stopnia trudnosci lekcji do
mozliwosci ucznidw

>
=
©

Srednie arytmetyczne

4,32

4,31

4,34

Zrédto: badania wlasne zrealizowane w ramach projektu.

réwniez aspekty zwigzane z optymalizacja czasu lekgji (4,25) oraz dostosowaniem stopnia
trudnosci i tempa zaje¢ do mozliwosci uczniéw (odpowiednio 4,19 i 4,17), co sugeruje,
ze metoda jest elastyczna i adekwatna do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych. Wyniki
te potwierdzajg skuteczno$¢ testowanych narzedzi w zakresie aktywizowania uczniéw oraz
wspierania efektywnosci procesu dydaktycznego.

W ramach odpowiedzi zawartych w kwestionariuszach obserwacji nauczyciele mieli
wskaza¢ wlasne opinie na temat zalet i ograniczen wykorzystania opracowanych materiatéw
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filmowych w edukacji 0s6b niestyszacych oraz sugestie majace na celu usprawnienie te-
stowanych materiatow. Analizujac material empiryczny w tym zakresie, mozna zauwazyc¢,
ze w opinii nauczycieli testowane materialy edukacyjne skutecznie przyciagaly uwage
wiekszosci ucznidw, co sprowadzato si¢ do ich aktywniejszego uczestnictwa w zajeciach.
Wielu ucznidéw aktywnie uczestniczylo w zajeciach, z zainteresowaniem ogladato filmy
i chetnie brato udziat w lekcji. Przez wigkszo$¢ nauczycieli filmy byly oceniane jako zro-
zumiale, przedstawiajace omawiane tematy w przystepny sposdb, co utatwialo uczniom
przyswajanie tresci. Uczacy zauwazali takze, ze materialy filmowe odnosily sie do sytuacji
z realnego Zzycia, co pomagalo uczniom lepiej zrozumie¢ omawiane zagadnienia i ich
praktyczne zastosowanie. Prowadzacy zajecia wskazywali, Zze uczniowie bardziej anga-
zowali sie w tematy, ktore byty dla nich osobiscie istotne lub wigzaly sie z ich przysztymi
planami zawodowymi. W ramach zaje¢ niektdrzy uczniowie, cho¢ nie wszyscy, chetnie
dzielili si¢ wlasnymi do$wiadczeniami i wykorzystywali je podczas wykonywania ¢wiczen
zwigzanych z tematyka filméw. Nauczyciele docenili takze obecno$¢ napiséw w filmach.
W tym kontekscie zauwazali, ze dla uczniéw niestyszacych byty one ulatwieniem i wspar-
ciem w zrozumieniu prezentowanych tre$ci. W zgromadzonym materiale empirycznym
pojawily sie takze opinie wskazujace, ze tempo prezentowania zagadnien w filmach, cho¢
powolne, pozwalalo uczniom lepiej zrozumie¢ prezentowane tresci.

Niezaleznie od pozytywnych opinii potwierdzajacych przydatno$¢ opracowanych ma-
terialéw w edukacji 0sob z zaburzeniami stuchu nauczyciele zauwazyli réwniez pewne
ograniczenia oraz obszary wymagajace dopracowania. Uwagi te dotyczyly dynamiki prezen-
tacji materialéw filmowych. Wedlug prowadzacych zajecia niektdrzy uczniowie zglaszali,
ze tempo akcji w filmach bylo zbyt wolne, co prowadzito do utraty zainteresowania. Inni
za$ wskazywali na brak dynamiki i sztucznos¢ w odgrywaniu rdl przez aktoréw. Jeszcze inni
uznawali, Ze preferowaliby jeszcze spokojniejsze tempo i mniej skomplikowang akgje, gdyz
niektérym uczniom trudno byto zrozumie¢ wszystkie poruszane aspekty filmu. Problemy
z percepcja materialéw dotyczyly gtéwnie ucznidéw ze sprzezonymi niepetnosprawno-
$ciami, tj. 0s6b majacych problemy ze wzrokiem (niedowidzenie), z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim oraz w spektrum autyzmu. Uczniowie z dodatkowymi
dysfunkcjami mieli trudnosci z odbiorem materialow, zwlaszcza gdy napisy byly zbyt
mate lub tempo ich wyswietlania na filmie bylo nieodpowiednie. Innym problemem bylo
to, ze niektorzy uczniowie nie byli zainteresowani pewnymi tematami, np. zakladaniem
wlasnej dzialalnos$ci gospodarczej, gdyz nie zamierzali jej zakladad i prowadzi¢. Wedlug
nauczycieli stabe powigzanie tematu z zainteresowaniem ucznia wplywalo na jego ogra-
niczone zaangazowanie i aktywnos$¢ podczas zaje¢. Nauczyciele sugerowali potrzebe do-
stosowania wykorzystania testowanych materiatéw, w tym adekwatnego ich odméwienia
czy wyjasnienia, do indywidualnych mozliwoséci ucznidw.

Podsumowanie

Trudna sytuacja zawodowa 0s6b niestyszacych wynika z wielu czynnikéw, w tym z ich
niskiej samooceny oraz braku wiary we wlasne mozliwosci, co sprawia, ze jest im trud-
niej aktywnie poszukiwaé zatrudnienia czy zaktada¢ i prowadzi¢ dziatalnos¢ gospodar-
czg. W zwiazku z tym niezwykle istotne s3 podejmowanie i testowanie réznorodnych
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dziatan z wykorzystaniem innowacyjnych metod ksztalcenia rekompensujacych te braki
i ograniczenia, a tym samym zapewniajacych wieksze szanse osobom niestyszacym oraz
zapobiegajacych ich wykluczeniu spolecznemu (Zactona, Zactona, 2014). Jak zauwazyta
K. Krakowiak, specjalne potrzeby edukacyjne 0séb z zaburzeniami stuchu cechuja sie
znacznym zrdznicowaniem oraz wielorakim skomplikowaniem (Krakowiak, 2016). Oznacza
to, Ze nie ma uniwersalnego podejscia edukacyjnego odpowiedniego dla calej spotecznosci
0s6b z wadami stuchu. Kazdy uczen moze wymaga¢ indywidualnie dostosowanych metod
nauczania, uwzgledniajacych jego specyficzne potrzeby i mozliwosci.

Wiyniki przeprowadzonych badan dostarczaja dowodéw na dydaktyczng wartos¢ te-
stowanych audiowizualnych materialéw edukacyjnych. Zrealizowane badania pozwalaja
réwniez, w zakresie testowanych materiatéw, na potwierdzenie hipotezy zakltadajacej,
ze wykorzystanie podczas lekeji audiowizualnych narzedzi dydaktycznych wspoéttworzo-
nych przez osoby niestyszace sprzyja ksztaltowaniu kompetencji przedsiebiorczych oraz
poszerzaniu wiedzy ekonomicznej uczniéw z zaburzeniami stuchu, jak réwniez wzmacnia
ich zaangazowanie i pozytywne nastawienie do procesu nauczania.

Zebrany i przeanalizowany material empiryczny pozwolit takze na osiggniecie szcze-
gotowych celow badawczych. W ramach badan wykazano, ze lekcje z wykorzystaniem
opracowanych filméw edukacyjnych stanowig adekwatne narzedzie do pracy z mtodzieza
nieslyszaca i stabostyszaca. Cze$¢ ankietowanych pedagogéw uznala je za skuteczniejsze
od metod tradycyjnych i wskazala, ze testowane filmy lepiej ksztattuja wiedze o racjonalnym
gospodarowaniu zasobami i rozwijajg zaradnos¢ zyciowq uczniéw. Wiekszos$¢ nauczycieli
stwierdzila, ze material filmowy ulatwia realizacje celow dydaktycznych w zakresie wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji oraz sprzyja efektywnemu wprowadzaniu nowego materiatu,
podsumowaniu tresci i optymalnemu wykorzystaniu czasu lekcyjnego poprzez skupienie
uczniéw na przetwarzaniu informacji. Zrealizowane badania wykazaly réwniez, ze wiek-
szo$¢ uczniéw pracujacych na lekcji opartej na opracowanych materiatach filmowych byta
zadowolona i akceptowala taka forme realizacji materiatu dydaktycznego. Przeprowadzone
badania potwierdzily réwniez, ze wykorzystanie opracowanych materialéw filmowych
zwigkszylo zaangazowanie i aktywno$¢ uczniéw w czasie lekeji oraz sprzyjato zrozumieniu
nauczanych tresci.

Nalezy podkredli¢, ze uzyskane wyniki nie maja charakteru reprezentatywnego ze
wzgledu na istotne ograniczenia metodologiczne. Po pierwsze, badanie przeprowadzono
w niewielkiej liczbie wyspecjalizowanych placéwek, co zaweza mozliwosci uogoélniania
rezultatow. Po drugie, istotnym czynnikiem zakl6cajacym byla sytuacja pandemiczna:
zajecia realizowano gtéwnie w formule zdalnej, co wplyneto zaréwno na dobor i liczeb-
nos$¢ proby, jak i na specyfike procesu dydaktycznego. Ograniczenia te nalezy bra¢ pod
uwage przy interpretacji uzyskanych wynikoéw oraz odnoszeniu ich do szerszego obszaru
badan nad edukacyjnymi materiatami filmowymi przeznaczonymi do ksztalcenia os6b
z niepelnosprawnoscia stuchu.
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warunkach otoczenia. Pozwala jej takze sta¢ sie ekspertka w dziedzinie finanséw przedsiebiorstw,
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m.in. w kontekscie przeprowadzania analiz ekonomicznych umozliwiajacych kreowanie proceséw
i zjawisk gospodarczych w wyodrebnionych sferach dzialalnosci biezacej oraz dzialalnosci rozwo-
jowej przedsiebiorstw.
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